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“Se alguma coisa nos anima a educar, que seja a possibilidade que o
ato educativo, a experiéncia traduzida em gestos, nos permite:
libertarmo-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser o que
somos, para ser outra coisa para além do que somos”.

(LAROSSA, 2014)
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Este livro foi elaborado por muitas mdos.

Maos de quem acredita na educagdo como um direito de todos e, ndo, como
privilégio de poucos.

Maos, de quem tém aprendido que o conhecimento sobrepuja a ignordancia,
quando partilhado na experiéncia concreta.

Maos de quem sonha com uma escola e sociedade acolhedoras, que
valorizam a diversidade humana.

Maos de quem quer se fazer existéncia comprometida com o ato de ensinar,
resgatando os valores que nos tornam humanos, no exercicio reflexivo
constante do didalogo e da pergunta.

Ele é dedicado, especialmente, a todos os professores e professoras da
educagdo basica que abriram e abrem as suas salas de aula para receber
estudantes estagiarios, avidos por aprender a partir da pratica, a aplicar a
teoria aprendida e a colaborar com a aprendizagem de criangas com e sem
transtornos, sindromes e deficiéncias.

Aqueles professores que continuam encantados pelo ato de educar e por nio
escolherem quem tera direito aos ensinamentos escolares. Que abracaram a
educagdo como um ato de amor, mas essencialmente como um ato politico,
buscando na agdo cotidiana deixar de ser o que sdo, para serem outra coisa
para além de si mesmos. E assim, acenderem mais uma centelha no coragdo
dos estudantes que anseiam por um dia serem chamados de: Professor!
Professora!

Aqueles cujo desencanto, descrédito e apatia se instalaram em suas agoes,
também agradecemos por nos ajudarem a definir o lugar onde querermos

estar.

Nosso muito Obrigado!
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Histdrias Pedagdgicas

PREFACIO

De Spectrum e Syndromé as histérias de pedagogias dos sentidos

Ipectrum representa imagem de alguém que ja morreu, fantasma... ou em sentido
figurado evocagao do passado ou pensamento constante que atormenta alguém
ou, ainda, coisa falsa ou sem existéncia real; ilusdo; fantasia: o espectro da fama.

Syndromé, por sua etimologia grega, significa concurso, reunido tumultuosa e, em
sentido figurado, pode representar conjunto de sinais ou de caracteristicas que, em
associacdo com uma condi¢ao critica, sdo passiveis de despertar inseguranga e medo.

Mas, qual a relacdo de spectrum e syndromé com histérias pedagdgicas?

Historias sdo tessituras espago-temporais de experiéncias humanas, sdo versoes
do vivido, mediagdes sociais. E, pedagogia remete aos modos de educar, de ensinar, as
vivéncias amplas do viver no mundo e dele e com ele aprender. Entre as historias e a
pedagogias hé as experiéncias e com elas os sentidos.

Pari passu, entendemos que historias pedagdgicas sdo historias de pedagogias dos
sentidos. Pois, sdo os sentidos que nos conectam ao mundo, que nds faz mundo... Sao
eles, os sentidos, que nos faz experimentar o mundo. Assim, voltemos a pergunta: qual a
relagdo de spectrum e syndromé com historias pedagdgicas? Esta rela¢do se configura na
medida em que pensamos experiéncias de apreensdao do mundo pelos limites do normal e
do patologico, dos limites e possibilidades, dos enquadramentos e modelos de ensino-
aprendizagem.

Que o spectrum ndo represente inseguranga e medo; que syndromé ndo signifique
conjunto de sinais ou de caracteristicas que, em associacdo com uma condi¢do critica.
Que spectrum e syndromé expressem ambivaléncia. Que as historias das pedagogias dos
sentidos sejam caminho a ambivaléncia, pois nelas ha experiéncias que tem por énfase
uma educacao do e pelo sensivel; que pensa o nosso lugar no mundo € o mundo em nos.

Assim, ¢ que as historias pedagogicas narradas neste livro exprimem as
experiéncias sensiveis de Julia e sua alegria contagiante na escola e espaco familiar; de
Lucas Felipe e o seu retorno a escola; de Enzo no Centro de Atencao Psicossocial Infanto

juvenil (CAPS); de Luan e seus desenhos.

SUMARIO ISBN 978-85-463-0473-8 9
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Ou mesmo a educagao dos sentidos de Flavio e suas historias pedagdgicas com
numeros e letras; Bruce Banner e suas paixdes efémeras como as de pintar e desenhar;
Jodo Maria e sua meiguice e sensibilidade para desenhar e criar histdrias ficticias.

Por historias de pedagogia dos sentidos. Por histérias vividas como as de Julia,
Lucas Felipe, Enzo e Luan e demais criancas. Por mais historias sensiveis e criativas

como as de Flavio, Bruce Banner e Jodo Maria.

Olivia Morais de Medeiros Neta
Maio de 2019
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APRESENTACAO

E a arte de apresentar ndo ¢ apenas a arte de tornar algo
conhecido; ¢ a arte de fazer algo existir, a arte de dar autoridade
a um pensamento, um nuamero, uma letra, um gesto, um
movimento ou uma agao e, neste sentido, ela traz este algo para a
vidal.

E pensando no fazer existir da escola para todos, refletida a partir da experiéncia
concreta de sala de aula, que apresentamos esta obra que nos instiga a olhar as virtudes
que a escola tem para tornar possivel a existéncia, também, de estudantes com diferencas
mais significativas, ou seja, aqueles com deficiéncia, transtornos e sindromes.

Pensar a escola em seu espaco, tempo, processos de ensino e de aprendizagem sobre
a perspectiva da diferenca ndo tem sido facil para quem foi ensinado a enxergar esse
espaco pelo prisma da homogeneidade e do mérito, como campo dos iguais na exceléncia
de ser e de aprender dentro dos padrdes formais construidos socialmente.

Debitam-se, assim, da conta do proprio estudante que foge a esses padrdes, e de sua
familia, a razdo e as implicacdes de sua condicao de deficiéncia ou transtornos e/ou
sindromes e de seus insucessos. Cabe aqui concordar com o que Romio? diz sobre a
posicdo da escola em geral, em suas palavras: “[...] a escola exime-se de toda a
responsabilidade decorrente de sua natureza institucional”. Ao que acrescentamos: ou,
transfere a responsabilidade para outro agente escolar de passagem —no caso do estudante
estagiario, ou até mesmo do professor de Educacdo Especial, cargo recentemente criado
no estado do Rio Grande do Norte para acompanhar em sala de aula o desempenho escolar
dos alunos, publico alvo da educacao especial.

Com essa postura, sistemas de ensino tem se escondido, no dizer de Romao®:

[...] como casa de producao de saber, como espaco de organizagdo da
reflexdo, que deve levar em consideracdo e adaptar-se, com seu aparato
didatico-pedagodgico, as caracteristicas especificas da ‘cultura primeira’
da clientela que recebe, para mostrar sua cara seletiva, discriminatoria

1 MASSCHELEIN, J. SIMONS, M. Em defesa da escola: uma questdo publica. Tradugdo de Cristina
Antunes. Ed. 1. Reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2015 (Cole¢do Educacdo: Experiéncia e sentido), 2015.
p. 135.

2 ROMAO, José Eustaquio. Avaliacdo dialégica: desafios e perspectivas. — 7* ed. — Sao Paulo: Cortez:
Instituto Paulo Freire, 2008 — (Guia da Escola Cidada; v. 2). p. 45

3 Op. Cit . p. 45.
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e de mera verificadora das dificuldades que pessoas oriundas de outro
universo tém de se adaptar ao sistema simbolico produzido pelas classes
dominantes.

O autor traz a tona algo bastante difundido na mentalidade de muitas familias e
educadores que ndo conseguem ultrapassar os limites das praticas educacionais dos
moldes tradicionais. Negando tal perspectiva, Romao (2008) nos chama a atengao para o
papel fundamental da escola na producao de saberes e, portanto, para a qualificacdo das
praticas educativas voltadas para determinado estudante.

Mediante o exposto acreditamos que sucumbir ao desejo do rétulo e considerar ‘o
diferente’, ‘o deficiente’ para além de sua condicdo biologica requer, antes de tudo:

a) empatia, capacidade psicologica de colocar-se no lugar do outro, tentando
compreender seus sentimentos e emocées, procurando experimentar de forma objetiva
e racional o que esse outro individuo sente.

b) aceitacio curiosa e reflexiva e nao o medo, por vezes inconsciente, de achar
que em aceitando, em valorizando a capacidade de aprendizagem de estudantes com
deficiéncia ou em outra condig@o se esteja retirando ‘dos outros - os sdos’, o tempo e
deformando a sua aprendizagem.

Por conseguinte, c) tornar possivel, por meio de proposicdes didaticas afirmativas
colaborativas, o tempo e o espago escolar a esse ‘diferente’ que chega a escola — o (a)
estudante (a) com autismo, com sindromes diversas, com baixa visdo, enfim, com
diferencas sensoriais, fisicas, intelectuais -, para pensar, para estudar, para conhecer o
mundo na interacdo com os outros, pedindo-lhe também a sua consideracdo (LARROSA,
2017)*, é ndo retirar dele ou dela a oportunidade de se tornar estudante, oferecendo-lhes
a experiéncia de estar numa escola exercitando o aprender na interagdo planejada, na
consideragdo das singularidades do ser e do aprender na convivéncia cotidiana, com tudo
o que a realidade escolar provoca — saberes, desejos, medos, imaginacdo, alegrias,
ansiedade, sonhos, prazer.

A triade: empatia, aceitagdo curiosa e reflexiva, tornar possivel foi posta em
reflexao durante aulas do componente curricular “Educacao Especial em uma perspectiva

inclusiva”, no Curso de Pedagogia Presencial da UFRN, por meio da leitura e discussao

4 LAROSSA, Jorge. (Org) Elogio da Escola. Trad. Fernando Coelho. 1.ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2017.
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de textos, analise de documentos legais, encontro com a realidade escolar e com outros
profissionais que atuam no campo da Educacao Especial.

Em todos os momentos, a preocupacdo em levar os futuros e/ou ja pedagogos a
refletirem sobre a historia, as politicas, as praticas pedagogicas, mas sobretudo a passarem
a enxergar ¢ a compreender o educando com deficiéncia ndo como um problema, mas
como um ser humano com direitos e deveres, cuja condi¢do de deficiéncia ndo o define.
A perceber a sua presenga na escola e em sua ala de aula como ponto de crescimento
profissional, uma vez que tem trazido ao espaco escolar a duvida, a incerteza, a
inquietagao que podem conduzir a busca amorosa pelo conhecimento, com vistas ao
reencontro da especificidade e autentica natureza da escola — produzir conhecimento.

Neste livro, temos um pouco da sistematizacdo do percurso metodologico e das
aprendizagens obtidas por meio do que se nominou — Historias Pedagdgicas. Em sua
elaboracdo foi utilizada a estratégia de fazer pensar o estudante com deficiéncia, a partir
de sua propria realidade e potencialidades, considerando um rol de questdes ja pensadas
por estudiosos das areas especificas citados nesta obra.

Para tanto, o exercicio da escrita das historias pedagogicas, da andlise e da
proposi¢do de agdes didaticas condizente as especificidades de cada crianga ou jovem
estudante com deficiéncia, transtornos ou sindromes e a realidade escolar. Em nosso
parecer, uma maneira de reinventar-se e descobrir formas de produzir o conhecimento no
campo da formagao inicial, principalmente por estarmos lidando com questdes relativas
ao ensino as criangas e jovens com diferengas mais significativas no seu jeito de ser e
estar no mundo.

Os autores das historias pedagogicas, graduandos da turma de Pedagogia Presencial
2018.2, que desde o primeiro dia de aula sentiram-se impelidos a dizer de sua experiéncia
— como estagidrios ou professores, ou coordenadores pedagdgicos, ou ainda como familia
—, sempre preocupados em refletir a realidade das escolas e, principalmente, em
compreender e cumprir da melhor maneira possivel o compromisso de ensinar/educar,
acompanhar/apoiar o processo de aprendizagem de criancas e jovens com deficiéncia,
transtornos e sindromes em escolas publicas ou privadas de Natal/RN.

Que as historias pedagdgicas aqui contadas, refletidas e orientadas possam ajudar a

muitos educadores a pensarem seus alunos com deficiéncia fora das ‘caixinhas’ da
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generalizacio, da padronizacdo, pois acreditamos tal como Hoffmann’ que [...] é a partir
da analise de situacdes vividas pelos professores no seu cotidiano, através da expressao e
manifestagdo de suas duvidas e anseios, que poderemos avalid-los a reconduzir suas agdes
e compreendé-las numa outra perspectiva”, é um exercicio, no dizer de Larossa® de
“libertarmo-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser o que somos, para ser
outra coisa para além do que somos”.

Recontar a historias vivenciadas e reuni-las num livro torna-se um exercicio para
pensar pedagogicamente as diferentes formas de ser e de aprender do humano. Um jeito
de exercitar a ndo improvisacao de estratégias de ensino porque se opta por conhecer o
sujeito em sua complexidade para, entdo, atender as suas necessidades especificas no

contexto da escola comum.

Profa. Luzia Guacira dos Santos Silva
UFRN/CENTRO DE EDUCACAO

S HOFFMANN, J. M. L. A avalia¢io enquanto construcio do conhecimento. Porto Alegre: Educacio e
Realidade, 1991; p.16.

5Op. Cit. p.5
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Sessao 1

NAS ESCOLAS POR ONDE
ANDAMOS, MUITAS HISTORIAS PRA CONTAR

“O conhecimento ¢ poder. Utilize parte do seu tempo para educar
alguém sobre o autismo. Nao necessitamos de defensores.
Necessitamos de educadores.”

(ASPERGER WOMEN ASSOCIATION)

15
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1. Por falar em Autismo

E crescente o nimero de criangas e jovens com Autismo nas escolas brasileiras. E
bem provavel que sempre estivessem 14, em outros tempos, revestidos por outros rétulos
que nas escolas se costuma dar: aquele (a) colega taciturno, quieto (a), que diziam ser
muito ou pouco inteligente, que ndo gostava de estar nas festas nem em outros espagos
com a turma, que resmungava sozinho (a), que nunca viamos com namorada (0), que ndo
olhava em nossos olhos ou nos abragava, que se ria € conversava consigo mesmo (a) ou
ficava perdido (a) fitando o horizonte, ou pro nada. Mas sdo apenas conjecturas, nada
cientifico, nada oficial.

Na atualidade tomamos ciéncia de que criangas, jovens e adultos com
caracteristicas bem particulares, refletidas na desvantagem em relacdo a adaptacdo e
interagdo social s3o reconhecidas como autistas.

Sabemos que o autismo foi definido inicialmente, em 1943, pelo médico austriaco
Leo Kanner (1894-1981). Em seus escritos afirmou que:

Desde 1938 t€m chamado a minha atengdo algumas criangas cujas
condi¢des diferem de forma marcante e tdo especifica de qualquer coisa
até agora registrada que creio que cada caso merece, € eu espero que
eventualmente receba, uma apreciacdo detalhada de suas fascinantes

peculiaridades’

Kanner descreveu o autismo e mudou o quadro de ‘sintoma extremo de alienagdo’
ou como mais um ‘caso ligado a esquizofrenia’ para Sindrome. Posteriormente, outro
austriaco, Hans Asperger (1906-1980), passou a usar o termo autismo em 1944 para um
“espectro de distirbios”, no qual também estaria incluido o “distarbio de Asperger”.
Desde o principio, segundo Grinker® “[...] estava convencido de que o autismo era
resultado de uma relagcdo entre fatores biologicos — genéticos — e fatores ambientais. A
predisposicao — ele escreveu — ndo € um destino, mas um destino possivel”.

Em meados do século XX, o autismo era concebido como o espectro da falta de
atengdo, carinho e afeto das maes, entdo denominadas de “mae geladeira”. O que se

constituiu em uma temeridade, pois contrariamente a essa assertiva Kanner e Asperger,

7 MARTINS, Natalia Ferreira. A arteterapia no desenvolvimento de crian¢as com autismo. Rio de
Janeiro: Instituto A Vez do Mestre — Universidade Candido Mendes, 2015; p.15 (Monografia de
Especializa¢do em Educacgéo Especial e Inclusiva). Disponivel em:

<https://www.avm.edu.br/docpdf/monografias_publicadas/posdistancia/53524.pdf>
Acesso em: 18/Nov/2018. Hora: 22h

8 GRINKER, Roy Richard. 2010. Autismo: um mundo obscuro e conturbado. Tradugdo de Catharina
Pinheiro. S3o Paulo: Larrousse do Brasil. 320 ppMana vol.18 n.1 Rio de Janeiro Apr. 2012. p. 232.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-9313201200010001 1>
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na segunda metade do século XX, chegaram a um razoavel consenso de que o autismo ¢
tanto bioldgico como ambiental (GRINKER, 2012)

Sao varios os termos técnicos, conceitos e concepgdes sobre o autismo, elaborados
por profissionais de varias areas e €pocas distintas. Optamos por trazer aqui o que ¢
considerado no Manual de Saide Mental — DSM-5, a saber: uma condi¢ao geral para
um grupo de desordens complexas do desenvolvimento do cérebro ocorridas antes,
durante ou logo apds o nascimento. De acordo com o referido Manual

O transtorno do espectro autista (TEA) engloba transtornos antes
chamados de autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de
Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno
global do desenvolvimento sem outra especificagdo, transtorno

desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger’.

Esclarecemos, em conformidade com o Manual que o Autismo além de outros
transtornos se encontra dentro dos Transtornos do Espectro Autista — TEA, devido a sua
variabilidade. As caracteristicas essenciais de uma pessoa com autismo sdo: “o prejuizo
persistente na comunicagdo social reciproca e na interagdo social e padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades”'°. Sintomas presentes desde o
inicio da infancia que podem limitar ou prejudicar o funcionamento diario da pessoa
autista. O prejuizo funcional varia em conformidade com as caracteristicas individuais
e ambientais de cada pessoa.

No Manual de Saiide Mental - DSM-5 (2014), a autora Bastos '! chama a atencfio
de pais e educadores para alguns sinais, compilados no quadro que segue, que podem,
veja bem, PODEM, caracterizar o espectro autista:

° MANUAL DIAGNOSTICO E ESTATISTICO DE TRANSTORNOS MENTAIS [recurso
eletronico]: DSM-5 / [American Psychiatric Association; tradu¢do: Maria Inés Corréa Nascimento ... et al.]
; revisdo técnica: Aristides Volpato Cordioli ... [et al.]. — 5. ed. — Dados eletronicos. — Porto Alegre: Artmed,
2014. p.53.

19 Op. Cit; p.53

" BASTOS, M.B. Incidéncias do educar no tratar: desafios para a clinica psicanalitica da psicose infantil e
do autismo. 224p. Sao Paulo: 224p. Tese (Doutorado) - Instituto de Psicologia, Universidade de Sao Paulo,
Séao Paulo, 2012.
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Quadro 1 - Sinais que podem caracterizar uma crianga autista

DIFICULDADE: PODE: APRESENTAR:

- em entender regras sociais - ndo responder ao nome - coordenacao motora
pobre

- em controlar as emogoes - fazer a mesma coisa - pouco contato visual

repetidas vezes sem conseguir

passar para outra acio

- de seguir orientacdes - parecer ouvir algumas vezes | -comportamento hipoativo
e outras, ndo. ou hiperativo

- de interagir com outras - apresentar sindrome de - olhar fixo

criangas déficit de atencao e

hiperatividade'?, dislexia'® ou

dispraxia'®.

- de explicar o que quer - levar uma vida relativamente | - habilidade linguistica
normal lenta ou discurso tardio
- em mudar a rotina - precisar de apoio - maneirismos

especializado ao longo de

toda a vida.
- de coordenagdo motora e de - Se destacar em habilidades atencdo aos detalhes e a
atencao visuais, musica, arte € exatiddo
matematica.
- dificuldades de aprendizagem | - diferenciar duas coisas Capacidade de memoria
muito semelhantes. acima da média ¢ de

concentracao

Fonte: Organizadores

O TEA pode ser associado com: Deficiéncia intelectual e, as vezes, problemas de
saude fisica, tais como: sono e disturbios gastrointestinais. Na adolescéncia podem
desenvolver ansiedade e depressdo. Segundo Souza, Pereira, Palmini et al'>. “O progresso

12 Hiperatividade - estado excessivo de atividade mental ( fluxo interno de pensamentos) ou fisica.
13 Dislexia - dificuldade nas 4reas de leitura, escrita e soletragdo.

14 Dispraxia - Conhecida pejorativamente como “sindrome do desastrado”, a Dispraxia caracteriza-se como
uma disfun¢@o neuroldgica que atua nas agdes do cérebro, no que diz respeito a coordenagdo comandada
pelo cérebro. As partes afetadas sdo aquelas que se referem aos aspectos motores, verbal e espacial.
(Disponivel em: <https://neurosaber.com.br/o-que-e-e-o-que-envolve-a-dispraxia/>Acesso em 03/01/2019
as 17h57.

15SOUZA, Victor M. de Andrade. PEREIRA, Alessandra Marques. PALMINI, André. PAGLIOLINETO,
Eliseu. TORRES, Carolina Machado. MARTINEZ, José Victor. COSTA, Jaderson Costa da . Sindrome
de West, Autismo e Displasia Cortical Temporal: Resolucdo da Epilepsia e Melhora do Autismo com
Cirurgia. In: Journal of Epilepsy and Clinical Neurophysiology. 2008; 14(1):33-37. p.34.
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na compreensao da causa, natureza e tratamento do autismo requer uma integracao de
conceitos e achados genéticos, de neurociéncia cognitiva e estudos clinicos”.

Em todos os casos de TEA ¢ fundamental, que nas escolas, se aposte nas dimensdes
cognitiva, pedagogica, social, afetiva e psiquica como fatores do seu desenvolvimento e
da aprendizagem da crianga, do jovem ou adulto com o espectro autista. Que se
desenvolvam ag¢des didatico-pedagogicas a partir do sujeito/aluno em particular. Vendo-
o como um ser humano tnico e, conforme define Orra'®, como “[...] um ser social que se
constréi nas relagdes sociais e historicas por meio de agdes mediadas e pelos signos
existentes nessa mediagdo”. Portanto, um sujeito social, com caracteristicas decorrentes
do TEA, mas, sobretudo, com a sua propria historia, seu jeito de ser, aprender e perceber
o mundo ao seu redor.

E importante frisar que no ano de 2012 passou a vigorar no ordenamento juridico
brasileiro a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno de
Espectro Autista, consagrada pela Lei n° 12.764 de 27 de dezembro de 20127 - também
conhecida como Lei Berenice Piana. Tal Lei dispde que os autistas passem a ser
considerados oficialmente pessoas com deficiéncia. O que lhes da a prerrogativa de
gozar de todas as politicas de inclusdo implementadas no pais. Em particular, estudar
em escolas comuns, o que segundo Shimidt!'® (2013, p. 134):

[...] promove as criancas com TEA oportunidades de convivéncia com
outras criangas da mesma idade, tornando-se um espaco de
aprendizagem e desenvolvimento social. Possibilita-se o estimulo de
suas capacidades interativas, impedindo o isolamento continuo.
Acredita-se que as habilidades sociais s2o passiveis de serem adquiridas
pelas trocas que acontecem no processo de aprendizagem social. A
oportunidade de interacdo com pares € a base para o desenvolvimento
de qualquer crianga.

Ademais, por meio da Nota Técnica de N°. 24 de 21 de margo de 2013%, o
Ministério da Educagdo dispds que nenhuma escola publica ou privada podera negar a
matricula do estudante com transtorno do espectro autista no ensino regular, devendo
garantir o atendimento as suas necessidades educacionais especificas. Em ocorrendo

recusa € o ndo atendimento ¢ recomendado que se comunique o fato ao Ministério
Publico, bem como ao Conselho de Educagdo, no ambito municipal, estadual ou federal,

16 ORRU, Silvia Ester. Autismo, linguagem e educacio: interagio social no cotidino escolar. Rio de
Janeiro:Wak, 2007. p. 112.

7"BRASIL. Lei n° 12.764 de 27 de dezembro de 2012 - Institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 32 do art. 98 da Lein® 8.112, de 11 de dezembro
de 1990. Foi decreta e sancionada pela Presidenta da Republica Dilma Roussef.

'8 SCHMIDT, Carlo (Org.). Autismo, educagio e transdisciplinaridade. In: BELIZARIO FILHO, José;
LOWENTHAL, Rosane. Inclusio Escolar e os Transtornos do Espectro do Autismo. Campinas:
Papirus, 2013. p. 125-143.

19 BRASIL. Nota Técnica N°. 24 de 21 de marco de 2013. Orientagdo aos Sistemas de Ensino para a
implementacdo da Lei n® 12.764/2012.
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responsavel pela autorizagdo de funcionamento da respectiva instituicdo de ensino,
publica ou privada, a fim de que se proceda a instrugdo de processo de adequagdo ou de
descredenciamento da instituicdo de ensino, bem como aplicagdo das penalidades
previstas no Art. 7° da Lein® 12. 764 de 27 de dezembro de 2012, a saber:

Art. 7°¢ O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a
matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer
outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte)
salarios-minimos?®.

Ainda em conformidade com a referida Nota Técnica, em relacao as institui¢coes de
ensino privadas, os custos do atendimento educacional ao estudante com transtorno do
espectro autista “[...] integrara a planilha de custos da instituicdo de ensino, ndo cabendo
o repasse de despesas decorrentes da educagao especial a familia do estudante ou inser¢ao
de clausula contratual que exima a institui¢do, em qualquer nivel de ensino, dessa
obrigacio”?!

Pouco a pouco as politicas avangam em propostas mais amplas de atengao a pessoas
com deficiéncia, em nosso pais, como resultado da luta politica constante de pais,
educadores e delas mesmas. A maioria de nos, cabe publiciza-las, ratifica-las tornando-
as efetivas em todos os espagos sociais.

Ao fim destas rapidas e importantes informacgdes se faz pertinente a recomendagao
que Cruz?? faz as familias de criangas autistas, a qual se faz propicia a professores e
professoras quando da presenga de estudantes autistas em suas salas de aula:

“[...] sempre que possivel, registrem o dia-a-dia com eles [Pois isso fara
parte da verdadeira historia deles] ¢ a personificacdo da relagdo entre
vocés, € muitas vezes, a base para a tomada de decisdes em situagdes
cujo conhecimento apenas da teoria ndo ¢ suficiente. Os registros de
época sdo importantes para a realizagdo de estudos técnicos e
cientificos, imprescindiveis para o aprimoramento das teorias na
promog¢do dos conhecimentos que fundamentam e impulsionam a
atuacdo de profissionais [...] na busca pelas melhores formas de

desenvolvimento pessoal e pela qualidade de vida”

Concordando com a importancia desses registros ¢ que propusemos aos estudantes
estagiarios de Pedagogia a afinar o olhar para seus alunos e escreverem um pouco da
historia de cada um, com vistas a encontrar caminhos favorecedores para a sua
aprendizagem. Para tanto, lhes foi entregue um roteiro para a organizagdo da escrita.

20 BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Prote¢do dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lein® 8.112, de 11 de
dezembro de 1990. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br Acesso em: 07/01/2019. Hora: 16h30

21 BRASIL, 2013; Op Cit.
22 CRUZ, Deusina Lopes da. Um autista muito especial. Porto Alegre: Mediagdo, 2008.p.134
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Posteriormente, a analise das historias e a sugeréncia de estratégias, recursos humanos,
didaticos e de tecnologia assistiva ja aplicadas e outras possiveis encontradas na literatura,
em aten¢ao as caracteristicas reais apresentadas pelos alunos, as quais se constituiram em
desafios pedagogicos aqueles estudantes.

Tais historias foram vivenciadas, inicialmente, com o sentimento de medo do
desconhecido, do medo de errar devido ao pouco conhecimento sobre a condi¢do humana
de ser autista. Mas, essencialmente, com a certeza da responsabilidade do compromisso
pedagogico assumido junto as instituigdes e, principalmente, junto as criancas autistas
que tiveram como alunos. Salientamos que todos os nomes atribuidos as historias sao
ficticios.
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9. Historias Pedagogicas vivenciadas com alunos com transtorno do
espectro autista — TEA

Historia Pedagdgica — Lucas
Por Ana Paula Silva e

Thiago Costa e Silva

Aluno do 2° ano do Ensino Fundamental I, do turno matutino, Lucas, de 9 anos de
idade, diagnosticado com TEA - transtorno do espectro autista, agravado por transtorno
mental, conforme disposto no laudo médico, ingressou em uma escola de um municipio
da grande Natal/RN pela primeira vez no ano de 2017, continuando a frequentar o mesmo
espaco escolar no ano seguinte. As necessidades especificas, decorrentes de sua
deficiéncia estdo relacionadas ao processo de socializagdo, coordenagdo motora,
desenvolvimento da linguagem e alfabetizacdo, pois devido a ida tardia a escola, ele ndo
teve os estimulos necessarios para conseguir desenvolver-se nestes aspectos.

Lucas toma trés tipos de medicagdo controlada, todos os dias, ¢ ndo apresenta
nenhum tipo de restrigdo alimentar. No momento, recebe atendimento clinico psiquiatrico
e, na escola, o Atendimento Educacional Especializado - AEE, na Sala de Recursos
Multifuncionais.

No ambiente familiar, segundo a sua mae, ele expressa um pouco de agressividade.
Nao consegue realizar, sozinho, atividades diarias, como por exemplo: tomar banho e
trocar de roupa, ao que se atribui ndo ter uma boa coordenagdo motora. Consegue
expressar algumas necessidades e desejos, pedindo os objetos que quer em momentos
especificos e, em algumas ocasides, ele mesmo consegue pegar.

Lucas é uma crianga muito carismatica. E animado e gosta muito de se divertir com
musicas. Adora os momentos de atividades musicais e som baixo, sentindo-se muito feliz
e interagindo mais com os colegas. No espago da escola, gosta de ficar no patio e na sala
de video. Ele ainda ndo participa de todas as festas comemorativas propostas na escola
devido a familia, as vezes, ndo poder leva-lo. Todavia, interage muito bem no espago
escolar, quando acompanhado do professor de apoio e demonstra gostar da escola, mas
ndo muito da sala de aula, especificamente.

Nao tem um amigo predileto, mas seu envolvimento com os colegas ¢ muito
saudavel e ¢ muito afetivo e carinhoso com os professores e colegas. As outras criangas
demonstram gostar muito dele. Pede ajuda para descascar uma fruta, comer, ir ao banheiro
demonstrando em gestos e algumas palavras.

A professora e seus familiares consideram que Lucas avangou muito em relagdo ao
desenvolvimento social. Diz que o aprender contetidos ocorrera aos poucos, frisando que
o importante para ele ¢ o processo de socializacdo. A sua preocupacao relacionada aos
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objetivos educacionais diz respeito a assiduidade do aluno na escola, pensando sempre na
importancia do seu convivio neste espago. A escola dispde de poucos materiais
pedagdgicos, contudo existem possibilidades diferenciadas para trabalhar.

O envolvimento da familia do aluno com a escola ¢ mais de comunicagao rapida na
chegada e na saida do mesmo da escola, contudo possuem as melhores expectativas em
Lucas continuar na escola, desenvolvendo-se cada vez mais, pois reconhece que ele teve
um grande avango no tocante a socializagao.

Historia Pedagdgica — Isadora
Por André Rodolfo Soares Bezerra e

Thayna das Chagas Silva

Isadora, com 7 anos de idade, estd na escola publica, frequentando o 1°ano do
Ensino Fundamental no periodo matutino. Este ano de 2018 ¢ o seu primeiro ano na escola
“Campo do Saber”. Seus pais a levaram a um profissional capacitado, o qual deu o
diagnodstico de Autismo. Eles t€ém consciéncia sobre as necessidades especiais da crianga.
Isadora, segundo sua mae, ndo toma nenhum tipo de medicagdo e ndo tem restrigao
alimentar, pois usufrui bem das refei¢cdes disponibilizadas em casa e pela escola.

A aluna tem bastante dificuldade em se concentrar e ndo realiza as tarefas sem
auxilio, mostrando interesse apenas em atividade que possa obter prémios. Ela também
apresenta dificuldade motora fina, o que se expressa na escrita ao tentar fazer algumas
letras, porém demonstra um desenvolvimento motor amplo, correspondente a idade. Na
escola dispde do acompanhamento do Atendimento Educacional Especializado — AEE, e
do auxilio de um estagiario do curso de Pedagogia, em sala de aula.

Para expressar suas vontades e desejos Isadora utiliza palavras chaves como, por
exemplo: “banheiro”, quando quer ir ao banheiro, pois ndo consegue formular frases
inteiras ou sistematizar um didlogo.

Ela conhece e identifica varios tipos de animais e objetos que outras criangas da
turma nao conhecem. Os momentos e espagos que ela mais gosta sao as aulas de Educacao
Fisica, Informdatica e, do intervalo, por estar em movimento. Devido a falta de
concentragdo e dificuldade de fala e nos movimentos refinados como recortar e escrever,
Isadora se sente mais confortavel em realizar atividades para identificar animais na tela
do computador ou aquelas em que ela pode desenvolver movimentos amplos, tais como
correr e pular. Contudo, nas atividades em que ha roda de conversa ou se for necessario
falar em publico, ela ndo participa devido a dificuldade de formular frases complexas.

Das atividades propostas para a turma, Isadora demonstra mais facilidade quando
¢ referente a pintar algo, e apresenta dificuldade em atividades que envolvam niimeros ou
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um raciocinio mais complexo, € ndo apenas copiar, devido a ter um pensamento mais
objetivo.

As ferramentas de apoio sdo produzidas pela professora titular, que inclui recursos
didaticos relacionado com a aprendizagem de niimeros, letras, memoria e tato. Além
desses recursos a sala de aula dispde de quadro, lousa digital e jogos.

A participacdo de Isadora nas atividades propostas varia de acordo com seu
humor ou do que ela pode ganhar em troca para realizar as tarefas. Ela ndo opina por meio
de palavras ou frases sobre seus colegas e professoras, apenas demonstra agressividade
quando ndo gosta de alguém ou mantém distancia da pessoa. Nao costuma pedir ajuda
para fazer as atividades, mas quando o faz procura o estagidrio, a quem pede auxilio para
amarrar o cadarco, fechar a bolsa, carregar o lanche entre outros. E bom salientar que a
aluna ndo tem nenhuma dificuldade motora. Parece ser algo orientado pelos familiares ou
um costume de casa, onde ela ¢ totalmente dependente dos adultos para realizar atividades
simples e diarias.

Ela demonstra gostar do espago escolar, principalmente da quadra esportiva e de
uma casa de brinquedos destinada as brincadeiras das criangas durante os intervalos. Tem
alguns amigos, porém ndo hd um colega predileto, apesar de existir um que € o
companheiro de bagunca em sala de aula, onde eles ficam incentivando um ao outro a
“baguncar” para sair de sala. Ela interage a cada dia com um amigo especifico. A turma
¢ bastante solidaria com ela e procura interagir dando apoio emocional e procurando
sempre inseri-la nas atividades coletivas, mostrando existir empatia entre eles.

O ambiente escolar em si ndo ¢ uma barreira para a aluna, mas a dificuldade de
aprender e a se relacionar ¢ um obstaculo para o desenvolvimento de Isadora, que acaba
progredindo lentamente. Apesar das dificuldades, a professora de sala comum avalia
positivamente o desempenho escolar de Isadora durante o ano, que segundo a mesma,
progrediu consideravelmente na escrita, pois antes s6 conseguia escrever letras separadas
e, agora, ja escreve o proprio nome e esta aperfeicoando sua habilidade com as pinturas.
Afirma ser “um desenvolvimento gradual, mas notavel”.

Ainda de acordo com a professora, ela vé a indisciplina de Isadora como uma
barreira para seu desenvolvimento, uma vez que a menina ndo cumpre as atividades no
tempo estabelecido, mas em seu proprio tempo. Por essa razdo, a professora exige do
estagiario o controle da “indisciplina” dela e para que faga com que realize as atividades
estabelecidas no mesmo tempo das outras criangas da sala de aula.

A equipe pedagdgica estd sempre presente na promogdo da interagdo de Isadora
com outros alunos, com o estagiario e com a professora, mantendo a aluna em observagao
para analisar seus progressos. Notam que durante o intervalo Isadora progrediu
consideravelmente em sua interagao social com os outros colegas através de brincadeiras,
porém ainda apresenta dificuldades em estabelecer didlogo. No entanto, consideram que
ela ¢ uma crianca com bastante potencial e inteligente, cujo desenvolvimento ¢
perceptivel. Esperam que ela permaneca na escola para dar continuidade ao trabalho feito
até o momento e evoluir cada vez mais.
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A solicitacdo do estagidrio, segundo a gestdo, se deu devido as necessidades
educacionais da crianga que precisa de um auxilio exclusivo para realizar as tarefas e para
controle de disciplina.

A escola dispde de rampas, pois atende, também, criancas com deficiéncias
motoras. Conta com uma equipe pedagogica preparada para se relacionar com as criangas
e uma psicopedagoga.

Os pais de Isadora tém clareza dos direitos a educagdo em escola comum, nao
deixando Isadora faltar as aulas e ao AEE. Identifica dificuldades comportamentais da
crianga em casa como agressividade, que também ¢ percebido na escola.

Ha um envolvimento minimo com a escola, a mae vai deixar e buscar a crianca ¢,
as vezes, faz perguntas referentes ao comportamento da aluna. Os pais nao demonstram
expectativas sobre a aprendizagem de Isadora, hd mais uma preocupagdo com o
comportamento ¢ a frequéncia escolar. Também se percebe certa barreira em relagao a
falta de informacao sobre como entender a crianca.

Historia Pedagdgica — Jodo Pedro
Por Cintia Custodio de Oliveira e

Pedro Henrique Cunha de Carvalho

Jodo Pedro tem 7 anos de idade e estuda em uma escola publica da rede municipal
de ensino da cidade de Natal-RN. Foi matriculado no inicio do ano de 2018, no primeiro
ano do ensino fundamental, no turno vespertino. No més de junho desse mesmo ano, Jodo
Pedro foi diagnosticado com “transtorno do espectro autista leve”. Em virtude de sua
condicdo de saude, faz uso de medicamento controlado, mas ndo possui restricdo
alimentar. Foi necessario um parecer da professora titular da turma, para que a sua mae o
levasse ao neurologista, a fim de que pudesse ser avaliado e diagnosticado.

De acordo com o parecer elaborado pela docente, o aluno apresenta dificuldade
acentuada de aprendizagem, a qual dificulta o acompanhamento das atividades
curriculares. Contudo, faz todas as atividades, mas somente quando ¢ auxiliado. Outra
dificuldade esta na oralidade, o que tem limitado sua expressao verbal no ambiente da
sala de aula. Também apresenta déficit de atengdao, bem como muita inquietagdo durante
as aulas. Seus colegas sao orientados a deixa-lo “em paz, pois ele ¢ um aluno especial e
ndo sabe o que faz”, tal como expressado pela professora.

A principal barreira enfrentada por ele, na escola, € o fato de sentir-se “preso” na
sala de aula. A escola dispde de uma Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, a qual ¢é
frequentada por Jodo Pedro uma vez por semana, no contraturno da sua aula.

Na sala de aula comum, ele faz uso dos mesmos materiais disponiveis aos demais
alunos. No que diz respeito ao desenvolvimento socio-afetivo, apresenta dificuldade no
relacionamento com os colegas de sala, com a equipe da escola e tende a se afastar das
pessoas. Jodo Pedro demonstra uma maior habilidade com os nimeros e desenvolve as
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tarefas de Matematica com mais facilidade. Gosta da aula de Educagdo Fisica, quando
realizada fora da sala de aula. Durante o intervalo, brinca em uma érea do parque que
dispde de pneus, espaco que ele mais gosta na escola uma vez que possui uma maior
liberdade para correr e gritar sem ser incomodado.

Ele ndo interage em todos os espacos da escola e esta sempre saindo da sala de
aula. Sua participa¢do, em muitas atividades, somente ocorre em virtude da imposi¢ao
feita pela professora, que o considera um “aluno trabalhoso”. Por se preocupar com a
integridade fisica da propria crianga e dos seus colegas de sala, a professora solicitou a
direcdo da escola a presenca de uma estagiaria para acompanha-lo durante a permanéncia
na escola. A professora acha que o pouco que o aluno aprende ja ¢ suficiente dada a sua
condi¢do de autista. A equipe pedagodgica se preocupa em cumprir a lei, mantendo a
crianga na escola apenas com a presenca da estagidria. No que diz respeito ao
desenvolvimento escolar do aluno, ndo demonstram preocupagao.

A familia conhece, mas reluta em aceitar a condicdo de transtorno autista da
crianga. Demonstra conhecer os direitos do filho a educacdo inclusiva, tanto que os
proprios familiares compareceram a secretaria de educag@o para solicitar uma estagiria
depois de diagnosticado que a crianca ndo poderia frequentar as aulas sem uma pessoa
que pudesse acompanhd-la durante as aulas. No entanto, ndo demonstram expectativas
positivas em relagdo ao desenvolvimento da crianga, deixando claro que o intuito da
presenca do aluno na escola é apenas uma ocupagdo de tempo, para que sua mae possa
trabalhar. De acordo com a mae e o avd: “o que a crianga tem é frescura”. A familia ndo
faz nenhuma avaliacdo a respeito da crianga, ndo se envolve com a escola, tampouco
participa de reunides.

Historia Pedagdgica - Francy
Por Gabriely Nascimento Varela e

Lilian Pereira de Medeiros

Francy tem 6 anos de idade e, neste ano de 2018, se encontra matriculada no
primeiro ano do Ensino Fundamental, no turno matutino. Tem Transtorno do Espectro
Autista (TEA), mas o diagnostico ainda esta sendo concluido. A informagao de que ela é
autista veio da mae, quando esta fez a matricula da crianca. Ela estuda nesta escola desde
2017, quando cursou o nivel VI, do Ensino Infantil. Foi adotada ao nascer, sendo sua mae
biologica viciada em drogas. Seus pais adotivos sdo um casal de meia idade, muito
cuidadosos e presentes em sua vida escolar.

As necessidades especificas da crianca ainda estao sendo investigadas, contudo a
professora titular e a da Sala de Recurso Multifuncional (SRM) adiantam que seria melhor
que ela tivesse um professor ou estagiario de apoio e acompanhamento regular com um
fonoaudiologo.
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Francy ndo tem restricdes alimentares € nao ha registros de que tome remédios
cotidianamente. Segundo a sua mae, ela faz acompanhamento com psicologo,
neurologista e fonoaudidlogo, além do acompanhamento uma vez por semana com a
professora da Sala de Recurso multifuncional da escola.

E, de maneira geral, uma crianca carinhosa, simpatica e que gosta de ficar isolada.

No inicio das aulas, Francy chorava quando queria alguma coisa. Ela ndo consegue
se comunicar com as criancas de sua faixa etdria. Aprendeu a oralizar, mas quando nao
consegue falar se comunica através de gestos.

O que chama mais a atenc¢do das professoras que a acompanham ¢ a sua habilidade
em artes: ela esculpe em massinha de modelar, pinta. Segundo a gestora, Francy tem a
motricidade fina e ampla bem desenvolvidas. Porém, tem aversao a musica e barulhos
altos, se relaciona bem com todos e, em casa, tem o mesmo comportamento. Participa das
aulas de capoeira as tercgas, quintas ¢ sextas feiras.

Dos espacos disponiveis da escola, ela aprecia o patio e a sala de recurso
multifuncional, pois gosta de ficar livre. Participa das atividades dentro de sua vontade.
Ha dias em que ela € mais participativa, dependendo de como ela venha de casa. Em
outros dias ela estd de mau humor e ndo quer fazer nada. A professora titular procura
proporcionar atividades inclusivas para que ela participe de tudo, junto aos outros. Nao
oferece a aluna um tratamento diferenciado no que tange a disciplina.

As professoras, titular e da SRM, afirmam que as atividades que Francy realiza
com facilidade sdo as de artes e os jogos manuais, enquanto as que ela geralmente tem
dificuldade para fazer, ou ndo faz, sdo as de linguagem e de comunicacdo, preferindo
fazer atividades mais isoladas. As professoras trabalham com atividades que envolvem
materiais, tais como: alfabeto movel, jogos matematicos, pincel, tinta, massa de modelar.
Na SRM ainda tem acesso a outros materiais, incluindo o computador.

A aluna costuma expressar, do seu jeito, a sua opinido sobre as coisas, 0 que sente
e o que quer. Pede ajuda apenas nas atividades de leitura e escrita, mas no inicio do ano,
pedia auxilio para tudo, incluindo ir ao banheiro e beber dgua. A professora trabalha com
sua autonomia, junto a familia, o que a incentiva a ser mais independente. Ela se relaciona
com todos os colegas de sala, mas desenvolveu preferéncia por uma amiga. Apesar de
manter um bom relacionamento com os colegas, ndo gosta muito de interagir com eles a
ndo ser que precise.

Segundo a professora titular, para que Francy se desenvolva melhor na escola,
falta um professor de apoio que a auxilie, que inclusive ja foi solicitado a Secretaria de
Educacao, principalmente, com atividades de linguagem, bem como um conhecimento
maior a respeito de sua condi¢ao. O laudo ¢ aguardado para esta finalidade. De um modo
geral, afirma que Francy ¢ uma aluna carinhosa, com altas habilidades manuais,
precisando trabalhar melhor as questdes de linguagem e oralidade. Suas expectativas em
relagdo ao desenvolvimento da aluna ¢ que ela consiga se comunicar melhor e que
participe mais das atividades de linguagem e escrita. Com relagao ao seu desempenho em
artes e desenho, a professora ja buscou cursos para ela, mas ndo encontrou nenhum
adequado a sua idade e, principalmente, a sua condigao.
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A escola ¢, de modo geral, acessivel aos alunos com deficiéncia: possui rampas
de acesso a quase todos os ambientes, excluindo a quadra de esportes. Possui banheiros
adaptados e o acesso da entrada tem o piso tatil que orienta os deficientes visuais a
chegarem a secretaria/dire¢ao. Alguns ambientes — secretaria, dire¢ao, laboratorio de
informatica, sala de leitura e banheiros possuem placa de sinalizacao em braile. Além
disso, a Sala de Recursos multifuncionais (SRM) dispde de materiais pedagogicos, jogos
e computadores que auxiliam no desenvolvimento dos alunos.

Na opinido da equipe pedagogica, Francy € uma crianga que se desenvolveu
bastante do ano passado para ca, tanto na comunicacdo como na socializagdo e na
obediéncia as regras. Ela passou a cumprimentar as pessoas com quem se relaciona e a
pedir licenca para entrar nos ambientes. E da opinido da gestora que o desenvolvimento
da aluna este ano se deve, principalmente, a atengdo da professora titular que a incentiva
em seu aprendizado, a inclui nas atividades e conseguiu que permanecesse em sala e
obedecesse as regras e limites.

A familia de Francy tem conhecimento de seu transtorno, tanto que a mae ja havia
informado a escola na matricula, mesmo sem o laudo. Os pais tém conhecimento dos
direitos de sua filha, embora no comego néo buscassem todo o apoio. E possivel que, se
os pais fossem mais a fundo, na busca dos direitos da filha ela, possivelmente, ja estivesse
acompanhada por um professor de apoio.

A familia era superprotetora no inicio, afirmando que a crianga nao admitia ser
contrariada e fazendo as coisas por ela. Aos poucos, com o auxilio e postura firme da
professora, os pais passaram mais a acompanha-la, a deixar que ela fizesse suas atividades
sozinha e auxiliando quanto ao cumprimento das regras. Os pais sdo presentes na escola,
participando da vida escolar da crianca. Eles esperam que a filha se desenvolva e consiga
ser independente.

Historia Pedagogica - Josué
Por Leidiane Giselly da Silva Freire e

Larissa Franca

Josué tem trés anos e seis meses, estuda em uma escola publica de Natal — RN ha
sete meses, no nivel II, no turno matutino. A instituicdo de ensino funciona em uma
residéncia adaptada para receber as criangas. O prédio estd em construcao e aguardam o
recebimento ainda no decorrer deste ano de 2018. A escola dispde apenas de rampas para
acessibilidade e barras em um banheiro, ndo dispde de sala de recursos multifuncionais.
Embora a escola oferte o Atendimento Educacional Especializado — AEE, ndo tem espago
especifico e profissionais preparados para receber os alunos. Nao ha material especifico
na escola para ajudar no desenvolvimento dos alunos.
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No inicio do ano, no periodo de adaptagao, ele chorava muito e ndo queria estar na
escola, frequentava um dia sim e um dia ndo. A mae dele costumava ficar na escola para
acompanha-lo, mesmo sendo explicado que seria importante ela dar esse espaco ao filho.
A professora contou que por vezes teve que conversar com a ela para que deixasse o filho
se adaptar ao novo ambiente. A mae chegou a comentar que o aluno pediu pra nao ir para
a escola, por que a professora tinha brigado com ele. Também relatou que em casa o
mesmo gosta de brincar com pecinhas e montar cidades, que gosta muito de ficar em casa,
porém adora os passeios no fim de semana, gosta de brincar de carrinho e leva-os na
mochila. Em sala de aula ele sempre pede para brincar com o carrinho que traz na mochila
e quando ¢ contrariado se irrita € senta em siléncio.

ApoOs o periodo de adaptacdo a mae de Josué foi orientada a procurar um
profissional para eventuais consultas e um possivel diagnostico, porém nao aceitou a
instrucao da professora e s6 procurou um profissional apos a crianga ter um ataque de
panico. Josué foi diagnosticado com um quadro cognitivo e comportamental compativel
com o Transtorno do Espectro Autista (TEA). No laudo médico encaminhado para a
escola foi solicitado o acompanhamento especial em sala de aula.

A crianga toma a medicagdo “Risperidona” para o tratamento de irritabilidade
associada ao transtorno. E atendido por fonoaudiélogo, terapeuta ocupacional, psicologo
e, na escola, ¢ acompanhado pedagogicamente por uma estagidriade Pedagogia.

Apresenta dificuldade na expressao oral, na maioria do tempo se comunica
apontando ou emitindo alguns sons; se mostra irritado quando exposto a muito barulho e
pede para ir para casa, até mesmo no momento da socializagdo no parquinho da escola,
onde o aluno exerce as atividades fisicas como: correr, pular, brincar. Se for chamada sua
atencao, se mostra agressivo € ndo obedece ao que esta sendo pedido, cruzando os bragos
e se mantendo imovel até que haja uma interferéncia direta da professora ou da estagiria
que o acompanha. Em alguns momentos ele parece ausente, sua aten¢do ndo se prende
por muito tempo em uma atividade e, muitas vezes, perde o foco do que tentava falar.

Josué ndo ¢ assiduo, portanto ndo foi possivel observar se hd alguma habilidade ou
um potencial especial. Contudo, participa de todas as atividades que sdo propostas em
sala de aula e interage bem com os colegas de sala e com as outras criangas das outras
turmas da mesma faixa etdria. Ele criou certo lago afetivo com os colegas e procura
sempre estar junto, chegando a abraga alguns deles. Na sala de aula a professora procura
sempre trocar as criangas de grupo, para que haja uma interacdo com todos da sala. As
outras criancas agem naturalmente com ele apenas se incomodam quando Josué esta
inquieto e fica repetindo a mesma fala em voz alta ou quando insiste em que o sigam na
brincadeira, por exemplo: correr no momento em que a professora pediu que sentassem
para uma atividade. Alids, ele sempre se mostra inquieto na sala, reclama do barulho, tapa
os ouvidos e baixa a cabega na mesa.

As atividades sdo as mesmas propostas para as demais criangas, porém com uma
atenc¢do especial e o acompanhamento da estagiaria. Se for uma atividade demorada e
Josué demonstra impaciéncia e ndo quer mais fazer. Quando lhe ¢ perguntado algo
relacionado ao seu dia a dia ou do que gosta, Josué ndo sabe responder e costuma pedir
auxilio quando precisa ir ao banheiro ou amarrar os sapatos. A repeti¢ao das atividades ¢é
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utilizada como um recurso chave para que o aluno saiba qual o préximo passo a ser
tomado. Por exemplo, na explicac¢do da rotina do dia, ele compreende aos poucos que tem
que segui-la. A avaliacdo feita pela professora ¢ a mesma para todos os alunos.

A preocupacao maior em sala de aula € que Josué esteja inserido no ambito escolar
€ que consiga interagir e acompanhar sua turma, o que ¢ redundante porque nao ha um
acompanhamento do desenvolvimento dessa crianga na escola pela equipe pedagdgica,
nem da direcdo/gestdo, tampouco pela coordenadora pedagogica que se encontra de
licengca. Ademais, nota-se um despreparo profissional nas pessoas que o acompanham
em sala de aula, devido a falta de formagao pela secretaria ou 6rgao responsavel.

A mae de Josué espera que ele consiga romper as barreiras do seu desenvolvimento
cognitivo e consiga se integrar, compreender e responder adequadamente aos estimulos
dos ambientes em que estiver inserido, cumprindo as tarefas e/ou as atividades sociais.
Mostrou-se muito preocupada em relacdo a professora estagidria que iria acompanha-lo;
procura sempre saber como foi o desenvolvimento € o comportamento dele no dia em que
vai pra escola.

Historia Pedagogica - Darlan

Por Maria Helena Pontes dos Santos

Darlan tem cinco anos de idade e esta no nivel III, em um Centro de Educacao
Infantil (CMEI) do seu bairro, no qual ja estuda a um ano, no turno da tarde. Na escola,
ele necessita de um acompanhamento educacional especializado devido sua condicao de
autismo, porém como ndo ha nem a Sala de Recursos Multifuncionais, nem um professor
especializado, ele segue sendo acompanhado por uma professora auxiliar, estagiaria de
Pedagogia, contratada desde que o mesmo ingressou na escola. A gestora, também se
preocupa com o aprendizado dos alunos com deficiéncia e possui dispde de um plano
voltado para os alunos com autismo.

A estrutura da escola € boa, mas o espaco € pequeno, dificultando a mobilidade
da turma e o tempo realizado para cada atividade. Pela sua dimensao, a sala acaba ficando
muito barulhenta pela proximidade dos alunos, o que incomoda Darlan. A professora
acredita que a escola deveria ter uma sala de jogos e espagos mais amplos. No entanto,
dispdem de recursos materiais bem variados para trabalhar com Darlan, o que a professora
acredita serem muito bons para trabalhar em sala, embora que ainda ndo comegaram a ser
utilizados. Também dispde de recursos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia
fisica, mas na escola tem areas muito ingremes que podem levar as criangas a se
machucarem com facilidade, pois nao sdo tdo planas como deveriam.

Quanto a Darlan, no inicio do ano (2018) ele ainda ndo falava, apenas apontava
para o que queria. As professoras insistiam para que ele se expressasse, até que ele
comegasse a falar. Mas ainda assim, se ndo for reforgado a importancia de expressar o
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que ele quer, ele acaba nao falando. No entanto, quando nao quer fazer algo, apenas diz
que nao quer, utilizando expressdes como ‘“nada disso”, “socorro” ou ‘“apenas me
deixem”.

Ele precisa utilizar medicamentos para dormir, mas ndo possui nenhum tipo de
restrigao alimentar, apesar de sua preferéncia por certos alimentos, como massas €
iogurte. Ele ndo gosta de suco e de frutas, e na hora do lanche quando tem fruta se recusa
a comer ou a at¢ mesmo a se juntar aos seus colegas, agindo de maneira instavel e
desesperada, caso insistam na sua permanéncia.

Fora da escola ele recebe acompanhamento psicolégico em uma institui¢ao
filantrépica voltada a orientacao de pessoas com deficiéncia, onde faz terapia ocupacional
e, por isso, precisa faltar as aulas sempre na sexta feira, o que ¢ uma pena porque nesse
dia sdo realizadas no patio da escola atividades como o “faz de conta” e brincadeiras
antigas.

Em sala de aula sdo trabalhadas atividades de maneira ludica, nas quais sao
utilizadas imagens que chamam mais a sua aten¢do. Além disso, a professora ja sabe que
ele gosta muito de fantoches e carrinhos de brinquedo. No entanto, ainda ¢ dificil ter a
sua atengao no momento da roda de conversa, parte do dia em que fica mais disperso.
Embora vivencie momentos individualizados e sejam utilizadas ferramentas para facilitar
a sua aprendizagem, percebe-se que nada € voltado s6 para ele, mas pensado para o grupo,
a fim de que todos se sintam incluidos.

Darlan tem uma boa relagdo com seus colegas e com os profissionais envolvidos
no ambiente escolar, no entanto esta muitas vezes isolado em seu mundo. Na escola nao
se aproxima ou interage com as outras crian¢as, mesmo assim elas o acolhem da melhor
forma, sempre sdo agradaveis e cuidadosas com ele. O chamam para brincar, e Darlan
ndo ¢ colocado de lado por elas. Mesmo quando escolhe sentar so, elas se aproximam
dele. Quando percebem que estd fazendo algo errado impdem limites ou questionam a
professora, pois querem que ele siga as normas e regras da mesma maneira. Nao o
tornando, assim, menos ou mais especial que as demais criangas e mostrando-lhe que
todas possuem os mesmos direitos, sem privilégios para uma Unica crianga.

Os pais dos alunos ndo questionam e ndo percebem a interagao de Darlan com o
restante da turma, ja que ele chega mais tarde e nao € raro ter faltas. Quando isto acontece
ndo consegue acompanhar por inteiro os projetos desenvolvidos em sala.

Apesar da coordenacdo motora de Darlan ser boa, ele ainda ndo desenvolveu
habilidades de escrita, ainda ndo escreve seu nome ou identifica as letras. No trabalho
com cores ndo consegue identifica-las por nomes, mas consegue ordena-las em pares
iguais, de mesma cor. Como ainda nao realiza atividades escritas, a professora tenta torna-
las mais flexiveis, adequando cada uma as necessidades de Darlan. A professora auxiliar
percebe a dificuldade dele na escrita e se preocupa com a situagdo, mas reconhece que o
esforco e o prazer que demonstra em pegar em um lapis, criando suas impressoes através
de rabiscos e pontilhados ja ¢ um avanco significativo, pois acredita que isto possibilitara,
posteriormente, sua inser¢ao na escrita.

Ele gosta do teclado do computador, carros, lapis e de assistir TV (momento em
que mais se concentra). Gosta de gibis e historias com imagens, reconhecendo os seus
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personagens prediletos. Ele comegou a seguir a rotina da escola e ja reconhece que o carro
¢ s6 no dia do brinquedo. Mas quando esta com um brinquedo quer s6 para ele. Se a escola
precisar sair da rotina, Darlan acaba perdendo o foco no que ja estava pronto para fazer.

E habilidoso na criagio e percepcdo de sequencias logicas, quando utiliza
brinquedos e jogos de montagem e construcao. Nao ¢ violento ou bagunceiro, mas se ele
ndo conseguir o que estd pedindo ele chora e/ou grita. Gosta mais do parque onde pode
brincar em todos os brinquedos e adora correr nesse espaco, o que parece dar a ele a
sensacao de maior liberdade.

A cada dia ¢ escolhido um aluno diferente pela professora para se tornar assistente
da turma. E o assistente que forma e guia a fila, ajuda a contar a quantidade de alunos
com a professora e auxilia em atividades mais simples como a organizac¢ao dos crachas.
E trabalhado dessa forma para que as criangas possam desenvolver nogdes de lideranca e
de responsabilidade com o grupo. Darlan ndo deixa de participar quando ¢ escolhido para
ser assistente de sala.

Darlan parece gostar do ambiente escolar, mas nunca comenta ou opina sobre
ninguém na escola, na execucdo das atividades ndo coloca seu ponto de vista, sendo na
maioria das vezes mais concentrando no que estd desenvolvendo. Nao possui um amigo
predileto. Para ele, parece ndo importar se os colegas estdo por perto ou ndo desde que
esteja fazendo o que gosta. Em 2017, tinha o costume de sair de sala e ndo ficava sentado
na cadeira, estava sempre em movimento, ndo sentava para comer € nao participava da
rotina.

A professora auxiliar de sala trabalha na escola como estagiaria de Pedagogia e
vem acompanhando de perto Darlan desde que ele entrou na escola. O mesmo a trata de
maneira mais carinhosa, dando-lhe beijos e abragos em retribuicao ao seu carinho. Ainda
assim, como o seu sorriso, ndo ¢ algo tdo comum. A mae de Darlan as vezes questiona, o
porqué de ele tratar a professora auxiliar de maneira mais carinhosa.

A professora auxiliar reconhece que durante o ano de 2017 sempre foi muito
protetora, pois levava Darlan em todos os lugares em que ia na escola: na hora do cafg,
nos corredores, no parque. Mas quando percebeu a dependéncia do aluno, passou a deixa-
lo com mais espago, dando-lhe mais autonomia para brincar e fazer suas atividades sem
depender so dela. Tem a clareza de que trazer Darlan para a rotina e desenvolver a sua
fala em sala de aula foram os avangos mais significativos do aluno até o momento.

Nesse mesmo periodo, ele também se tornou mais autdnomo no desempenho de
acOes mais simples do dia a dia, como ir ao banheiro e tomar d4gua sem auxilio. Tem como
sua maior expectativa € ver Darlan se envolvendo mais com as outras criangas,
compartilhando seu mundo e se integrando com o mundo dos outros alunos.

A professora titular, por sua vez, ndo possui nenhuma formagdo ou preparacao
voltada para a Educacdo Especial e vem percebendo suas limitagdes, pois trabalha com
alunos autistas had poucos anos e ainda ndo acompanhou nenhum aluno com outra
deficiéncia. Entretanto, vem tentando desenvolver o seu trabalho da melhor maneira para
que todos os alunos se beneficiem. Segundo a mesma ainda ndo foram ofertados cursos
especificos para ela na escola, nem ao menos posto a sua disposi¢ao um profissional
qualificado que pudesse tirar suas duvidas em relacdo a Darlan. E, geralmente, o seu
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horario livre ndo coincide com os cursos ofertados. Reconhece que se a estagidria nao
estiver presente junto com Darlan, ele acaba ndo aceitando participar das atividades.

Os funcionarios da escola percebem os avancos e desenvolvimento dele, bem
como a sua intera¢do com a auxiliar. J4 a familia reconhece a condi¢ao de deficiéncia de
Darlan, conhece seus direitos e os pais foram em busca de instituigdes sociais, desde cedo
para que ele realize o seu acompanhamento fora da escola.

Entendem a situacdo em que a escola se coloca e apoia decisdes tomadas pelos
educadores, no entanto ndo comunicam ou compartilham as progressdes dele com tanta
frequéncia. Em casa, os pais dizem que cooperam com as orientagdes dadas na escola, e
amae demonstrou o seu entusiasmo quando ele comegou a falar. Entretanto, quando passa
seus dias em casa e volta para a escola acaba tendo dificuldade de se concentrar. A mae,
sem perceber, desenvolve praticas que ndo sdo incentivadas na escola, muitas vezes
entrega o celular para Darlan se acalmar ou apenas ficar quieto por algumas horas.

Historia Pedagogica - Daniel
Por Rayssalla Thays de Oliveira

O aluno Daniel tem 6 anos de idade e se encontra matriculado no 1° ano, do ensino
Fundamental, no turno matutino, em uma escola publica municipal, de um bairro de classe
média/baixa. Ele iniciou sua escolariza¢ao aos 3 anos de idade em uma escola da rede
privada, onde permaneceu até seus 5 anos de idade.

Até o presente momento, semestre letivo 2018.2, os pais de Daniel nao
apresentaram a escola municipal, o laudo comprovando o transtorno do espectro Autista,
mas apresentaram o registro do acompanhamento médico no hospital, por Fonoaudiélogo,
Psicologo e Neurologista, juntamente com as receitas dos medicamentos que sdo
administrados diariamente.

Na conversa com os pais, a mae informou que Daniel toma medica¢do para
controlar sua agitagdao e que os médicos pediram para evitar alimenta-lo com chocolate,
agucar, café e refrigerante. Tem conhecimento do transtorno do espectro autista e aceita.

No dia a dia na escola, Daniel demonstra bastante dificuldade na fala, na
comunicagio, falta de concentragdo, hiperatividade e grita com a professora. E bastante
ansioso e tem uma grande sensibilidade auditiva. Ele recebe Atendimento Educacional
Especializado (AEE), duas vezes por semana, no contra turno de suas aulas regulares na
Sala de Recursos Multifuncional da propria escola.

Na convivéncia social, Daniel apresenta irritabilidade com a proximidade da sua
turma do 1° ano. Nao interage bem com as demais criangas, pois quando se direciona a
alguma delas é com agressividade. Nao quer permanecer na sala de aula e gosta de brincar
sozinho. Sua afetividade ¢ momentanea, as vezes quer sentar no colo da professora e
abracar, j4 com sua irma que estuda em outra turma, ele ndo quer aproximacgao. Seu
cognitivo € 6timo, muito inteligente e desenvolvido para jogos manuais e jogos de celular,
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mas sua concentracao nao passa de 5 minutos em cada atividade a ele proposta, logo inicia
€ ja quer um novo jogo ou outra atividade.

Quanto ao desenvolvimento motor, precisa ser bastante incentivado e trabalhado no
quesito motricidade fina para melhorar a escrita de letras maiusculas e mintsculas, o
recorte e colagem, a pintura, entre outros. Pois, no seus primeiros anos na escola, mesmo
com a participagdo ativa de sua mae, a crianga ndo foi ensinada a fazer essas atividades.

Daniel expressa seus desejos e suas necessidades como qualquer outra crianga,
quando quer ir ao banheiro ele pede, fala e aponta. Quer ficar a maior parte do tempo no
patio da escola e na sala de jogos manuais, rejeitando as atividades escritas.

Um dos espagos que ele mais gosta de ficar ¢ a Sala de Recursos Multifuncionais,
pois nela t€ém muitos brinquedos, jogos e € um ambiente mais silencioso. Esses sdo alguns
dos motivos para que ele ndo queira permanecer junto com seus colegas na sala de aula.

Daniel ¢ um participante ativo de todas as atividades proposta para sua turma na
escola. Ele vai para o parque, para aulas de campo, para sala de video, para as aulas na
sala de informatica, embora ndo conclua todas as atividades. SO ndo participa mais por
escolha propria, como € o caso do intervalo entre as aulas.

Os recursos e servicos de apoio especificos disponiveis na escola para ele, assim
como para outra aluna da mesma turma sdo: uma professora auxiliar a Sala de Recursos
Multifuncionais e a Sala de Informatica, com notebooks. Mas, ainda sdo necessarios
materiais concretos e ludicos, para um desenvolvimento adequado dos alunos com
deficiéncias ou transtornos, que fazem parte do dia a dia escolar.

Daniel nunca fala sobre seus colegas e nem sobre seus professores. Mas, quando ¢
cobrado ou quando os professores ndo o deixam fazer o que quer, grita e reclama.

Sobre o ambiente escolar, Daniel ndo reclama, mas também nao gosta de
permanecer em sala de aula como j& frisado. Ele ndo tem amigos na escola; até
percebemos que alguns meninos tentam se aproximar para fazer amizade, mas ele ndo
aceita. Mesmo todos o tratando bem.

Até o momento, ndo existe barreira na escola quanto a acessibilidade fisica, o que
se pode melhorar, segundo a professora, ¢ colocar mais uma auxiliar para que possa ficar
mais atenta a inquietacdo, conter um pouco da agitacdo e tentar com a sua ajuda da
desenvolver a aprendizagem da leitura e escrita do Daniel, bem como a sua socializagao.

A professora diz ndo conseguir acompanhar o desenvolvimento e a alfabetizacdo
dos alunos autistas, pois afirma que a turma ¢ muito grande. Sugere um estagiario sé para
o aluno, pois em sua turma ha dois alunos com espectro autista para uma Unica estagidria.

Sobre o desenvolvimento escolar do aluno Daniel, a equipe pedagdgica tem a
opinido de que ele ¢ uma crianga inteligente, que tem condi¢des de aprender, porém, €
necessaria a ajuda da familia e de todos da escola para que ele avance muito mais, pois
ainda ¢ preciso melhorar o seu desempenho escolar. A equipe pedagogica esta tentando
melhorar em todos os aspectos para que Daniel possa progredir no processo de ensino-
aprendizagem e estdo bastante satisfeitos com a sua permanéncia na escola, porém
preocupados com a sua participagdo e aprendizagem.

A familia estd sempre presente no acompanhamento do desenvolvimento escolar
do Daniel. Sabe dos direitos da crianga a educagao inclusiva ¢ ndo houve necessidade de

SUMARIO ISBN 978-85-463-0473-8 34




Histdrias Pedagdgicas

exigir da escola, que proporcionasse a inclusdo, com permanéncia e aprendizagem pelo
fato de a escola ja realizar esse feito aos alunos.

Identifica, também, a habilidade de Daniel em relacdo aos jogos, principalmente no
celular e percebe que ha necessidade dele interagir, tanto em casa como na escola. A mae
esta presente em relacao a educagdo do filho, sempre conversando com a professora e a
equipe pedagdgica. Quando necessario, ela se faz presente ao chamado dos gestores da
escola. A familia deseja que Daniel consiga ter um bom desenvolvimento na
aprendizagem, participando de todos os momentos ¢ interagindo com as demais criangas.

Historia Pedagodgica — Jalia

Por Rosane Galvao da Silva Ferreira

Julia tem 07 anos de idade, ingressou neste ano de 2018, no 2° ano do ensino
fundamental na atual escola. Com laudo médico de transtorno do espectro do autismo,
ndo apresenta atraso intelectual, nem déficit na linguagem, no entanto apresenta déficit
de atengdo. Faz uso de medicagdo e tem restricdo alimentar. Na escola recebe apoio de
um professor auxiliar, estagidria de Pedagogia, para as intervengdes didaticas e, fora da
escola, faz acompanhamento com psiquiatra, fonoaudidlogo e psicopedagoga.

Existe, na instituicdo escolar, uma sala de psicomotricidade e outros espagos com
rampa e corrimoes, elevador e apoio profissional. Pode-se dizer que ¢ uma escola com
acessibilidade.

Julia € uma crianca alegre e, dentro das suas possibilidades, tenta se socializar com
as demais criangas. Por ndo possuir atraso no desenvolvimento intelectual e de linguagem,
muitas vezes as outras criancas interagem com ela, mas nota-se que as vezes ela esta
inserida no grupo e ndo interage. E muito espontinea e ndo se nega a estar no convivio
com os outros. Ela é capaz de se expressar, porém nao tem o controle inibitdrio, pois em
alguns momentos fala mais do que deve, ndo demonstrando discernimento de quando
deve ou pode falar no momento certo. Tem um bom vocabulario.

Gosta de ir a biblioteca e da hora do intervalo, por ser um momento livre e ludico,
mas algumas vezes precisa ser estimulada para participar das brincadeiras porque em
alguns momentos ela parece preferir ficar mais na observagao. Julia participa de todas as
atividades e precisa de estimulos para interagir, devido a falta de atengdo. Tem capacidade
de realizar tarefas objetivas e expressar um conteudo que tenha dominio, ja aquelas de
cunho subjetivo se faz necessaria a intervencao direta.

A professora titular relata que € necessario fazer intervengdes para que a aluna
esteja integrada e possa acompanhar a turma. Embora nao possua dificuldade em entender
o conteudo, precisa do auxilio do estagiario para deixa-los mais objetivos, uma vez que
Julia ndo compreende a subjetividade. A professora auxiliar recebe orientacao da
professora titular e da coordenacdo pedagogica para poder atuar com Julia. Desenvolve
adaptacao das atividades para que fiquem mais objetivas € compreensiveis para a mesma.
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Em alguns momentos usa material concreto no ensino da matematica e o recurso do
computador para que acesse o dicionario. Como ela tem problema na visao, esse recurso
facilita a visualizagao.

Julia, sempre faz muitas perguntas, mesmo dominando o assunto, ao passo em que
as professoras vao mediando com a intengao de que ela realize as atividades sozinha. Ela
gosta de vir para a escola, chega e sai sempre muito sorridente, sabe falar e opinar quando
algo ndo estd agradando. Tem amigos, mas nao tem vinculo especial com nenhum deles.
A turma a acolheu super bem. De inicio perceberam que ela precisava de orientagdo para
participar do intervalo e, antes mesmo deles receberem a orientagdo, disseram: “ - Pode
deixar que nos a levamos e a acompanhamos no intervalo”. SO, as vezes, alguns alunos
questionam o fato dela falar fora de hora.

Nao ha barreiras na escola e, sim, apoio, uma vez que tudo que proposto sempre ¢
atendido. A aluna tem um bom desempenho, consegue acompanhar a turma e alcangar os
objetivos.

A professora titular entende que o colégio tem que se adaptar a realidade dela. Tem
o cuidado de manter Julia sentada sempre na carteira da frente, proximo a sua mesa € em
adaptar as atividades para que fiquem mais objetivas. Diz que ndo precisa de muitos
recursos fisicos, e que € preciso ter um olhar diferenciado para haver a integragdao da
aluna.

A comunidade escolar observa que Julia interage super bem com os colegas. Os
funcionarios t€ém um olhar atento e quando preciso estimulam para que ela se socialize
com as demais criangas e, quando ela fica mais isolada, avisam para a professora. As
expectativas quanto ao processo de inclusdo da aluna sdo as melhores: “continuar com o
processo de integragdo e o colégio adaptar-se as necessidades dela, e ndo o contrario.
Desse modo terd tudo para ser um adulta autonoma”, disse a gestora. Esta também afirma
ser fundamental ter o educador estagiario na escola para poder fazer as intervengdes
necessarias, em especial com a aluna Julia. Acredita que isto ndo exime a professora
titular de estar por perto orientando, porque se ela ndo tiver conhecimento da aluna, ndo
conseguira estabelecer a dindmica especifica em sala de aula.

Assim como a professora, a equipe pedagdgica diz ndo sentir a falta de recursos
pedagdgicos especificos para a aluna e acreditam no desenvolvimento escolar de Julia,
pois ela acompanha a turma. Enfatizam que no inicio tiveram a preocupagdo de conhecé-
la e ver como iriam proceder para que se adaptasse a rotina escolar.

A familia tem o conhecimento da condi¢ao de autismo de Julia e informaram a
escola no periodo da matricula. Sabem dos direitos que a filha possui, tal como ser
acompanhada por um estagiario em sala de aula. Os pais de Julia relataram sobre as
habilidades que a menina tem no campo da linguagem, afirmando que a mesma aprendeu
a ler cedo e apontaram as dificuldades com a questdo do subjetivo e a necessidade de
regulacdo de saber os limites.

Eles estdo sempre atentos aos problemas na escola que possam partir de casa. No
caso das tarefas de casa se Julia ndo consegue realiza-las, os pais sempre informavam.
Demonstram boas expectativas em relagdo a aprendizagem da filha gerando, as vezes,
ansiedade em saber se ela vai conseguir alcangar os objetivos propostos pela escola.
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Histéria Pedagdgica - Bruno

Por Rosiane Rocha Rafael

Bruno foi diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista — TEA, no contexto
de uma pequena escola particular do bairro onde reside, na cidade do Natal/RN. Tem
anos de idade, esta matriculado com mais 14 alunos, no 2° Ano do Ensino Fundamental,
no turno matutino. Ele € o Unico autista.

A escola, embora pequena possui como aspecto positivo a boa formagao de seus
profissionais, € como aspecto negativo, a falta de melhores recursos de acessibilidade
como aplicativos que ajudem Bruno a ser mais independente e autobnomo nas atividades
e a sala de recursos multifuncionais, o que impossibilita o ofereceria um atendimento
mais especifico voltado para esse tipo de aluno.

Bruno, normalmente, se apresenta como uma crianca tranquila, que gosta de
interagir com a turma, em sala de aula. Fica muito feliz quando vai para o parque, onde
desenvolve um relacionamento de confianga e respeito com os coleguinhas, que o
acolhem muito bem e o incentivam na realizacdo das atividades em conjunto. Diante do
bom nivel de relacionamento com a turma, Bruno possui um amigo predileto, ao que a
professora descreve essa amizade como “ele gosta muito, muito do amiguinho”.

Todos da escola tem conhecimento da existéncia do transtorno de Bruno. O
mesmo ¢ bem acolhido neste ambiente, tanto pela sua turma, quanto pelo o corpo
docente/pedagodgico que busca a participagao do mesmo nas atividades desenvolvidas.

Com relagdo ao comportamento, Bruno se apresenta de forma tranquila na maioria
das vezes, por outro, quando ¢ contrariado ndo permitindo que faca todas as suas
vontades, se apresenta como uma crianca que chora muito e fica brava rapidamente, mas
mesmo assim, a professora procura trabalhar para que ele possa cumprir de forma igual
todas as regras postas para toda a turma.

Bruno realiza tanto as atividades individuais, quanto as coletivas. Nas atividades
propostas no livro e, também, no caderno, apresenta necessidade de intervengdes para
que possa escrever as letras, nimeros, formas geométricas, que ja conhece, e desenvolver
algumas atividades utilizando como instrumento a massinha de modelar, buscando
construir alguma figura, ou seja, suas atividades sdo realizadas de forma parcial e sempre
conta com ajuda da professora, pois sozinho encontra muita dificuldade, sendo algumas
atividades pouco diferenciadas do restante da turma, como por exemplo, as atividades
voltada para o 5° nivel, embora esteja no no 2° ano.

Nas atividades coletivas, Bruno gosta de participar, como nos momentos de
elaboragdo de cartazes, em que cada um fica responsavel pelo desenvolvimento de uma
parte da tarefa. Nesse momento, os proprios coleguinhas sempre interagem com ele
incentivando-o a participar.

Apesar de apresentar algumas limitagdes, como precisar de acompanhamento nas
atividades educacionais e nas realiza¢des de algumas necessidades humanas como ir ao
banheiro e se alimentar - pois sua alimentacdo deve ser s6 em estado liquido-pastoso,
devido apresentar impossibilidade de mastigar alimentos sélidos -, Bruno apresenta um
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bom desempenho escolar, com um bom desenvolvimento social, cognitivo e intelectual.

Ele possui uma boa memoria e um gosto muito grande por animais, sabe
identifica-los e busca manusear livros voltados para o tema. Sabe opinar sobre seus
colegas e professores. Com isso, a sua professora avalia um grande avango no nivel de
aprendizagem e no convicio social, pois a escola oferece todas as ferramentas possiveis
existentes no seu ambiente escolar para ensinar todos os alunos de forma igual.

Bruno recebe apoio tanto da equipe escolar, quanto da sua familia que, por sua
vez, busca acompanhar de perto o seu desenvolvimento fisico, psicoldgico, social e
cognitivo através de visitas a escola e conversas com a professora e a coordenagdo
pedagogica. No inicio, segundo a escola, ndo foi facil para os seus familiares descobrirem
e aceitarem a existéncia do TEA, mas com o apoio da equipe escolar, a familia procurou
atendimento médico, iniciou o tratamento que se estende até hoje, através de consultas e
uso de medicacdo controlada. Hoje a familia tem conhecimentos sobre os direitos que

Bruno possui e aceita com muito amor as condigdes apresentadas pelo filho.

Historia Pedagdgica — Lucas Felipe

Por Priscila Kelly da Silva Lima

O aluno Lucas Felipe, de 13 anos de idade, foi diagnosticado com psicose, autismo
infantil, sindrome de Kanner e transtornos autisticos. Ele esta cursando o 4° ano do ensino
fundamental, no turno matutino. Esse ano de 2018 esta retornando a escola apds alguns anos
fora do ambiente escolar. Mora com o pai e a mae que tem se mostrado atenciosos e
participativos na escola, mas um pouco descrentes do progresso na aprendizagem de Lucas.
Este entra na escola as 07h e sai as10h30min, uma hora antes do horario normal. Recebe
acompanhamento no servi¢o de atendimento educacional especializado (AEE), e conta com
um cuidador mediador.

Em decorréncia do transtorno, o aluno tem algumas necessidades especificas, tais como:
precisa de ajuda em suas necessidades fisioldgicas, na elaboracao de atividades didaticas e em
alguns momentos para se alimentar, apresenta dificuldade na oralizagdo, comunicando-se em
situagdes como pedir para se alimentar ou para ir ao banheiro.

No ambiente escolar, Lucas ndo faz uso de nenhuma medicacdo, todos os seus
medicamentos sao ministrados em casa. Ele ndo tem nenhuma restri¢ao alimentar ¢ demonstra
que o momento mais esperado na escola e que mais lhe agrada ¢ a hora do lanche.

Demonstra gostar de olhar as outras criancas interagindo e brincando, porém nao faz
questdo de brincar com elas. Na maioria das vezes expressa seus desejos € emogdes com
agressoes, gritos e inquietacdo, chegando a ficar um tanto quanto alterado, o que limita a
interacdo com as outras criancas. Ele tem uma amiga, em especial, que chama sempre pelo
nome, repetindo-o inimeras vezes. Quando ela se aproxima ele fica euférico.
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Percebe-se uma barreira do ambiente escolar no que diz respeito a facilitar o contato dele
com os demais colegas e a interagir em outros ambientes da escola, pois lhe impdem muitos
limites, controlando-o sempre de maneira exagerada, inclusive na elaborag¢do de atividades
que deveriam ser livres para a crianga. A explicacao dada ¢ que o comportamento dele impede
uma maior participacao em todas as atividades e em alguns ambientes da escola. Mesmo
assim, Lucas parece gostar dos colegas e da escola.

Lucas costuma brincar com alguns jogos, mas com algumas limitagdes; adora ouvir
musica e dangar no seu ritmo. Seu brinquedo favorito na escola ¢ o lego, o qual manuseia de
maneira diferente da maioria de seus colegas, ou seja, ele ndo os empilha, apenas os coloca
em fileiras. Suas atividades sdo totalmente diferenciadas do restante da turma, sendo
elaboradas pela equipe do atendimento educacional especializado (AEE) e pelo cuidador
mediador. Tais atividades se resumem aquelas de pintar e rabiscar, tendo como objetivo o
aprimoramento da coordenacdo motora.

A interagdo nas atividades da turma quase nunca acontece, ficando o aluno dentro da sala
sob total responsabilidade do cuidador-mediador. O que € preocupante, uma vez que este nao
tem nenhuma formag¢do na area do autismo e o unico curso que possui ¢ o de Magistério. A
professora titular, por sua vez, quase nunca se dirige a Lucas, nem opina sobre sua
aprendizagem. Diz apenas querer que o mesmo se desenvolva satisfatoriamente, porém a falta
de atividades e de praticas pedagdgicas para que, de fato, isso ocorra ndo sao promovidas. A
gestao da escola, por sua vez, solicitou a Secretaria de Educa¢do um cuidador — mediador para
Lucas, porque tem conhecimento da legislagdo e sabe que ¢ fundamental e obrigatdrio os seus
servicos na sala de aula com criangas com deficiéncias.

A familia do Lucas tem conhecimento de seu transtorno, compreende as limitagdes e
aceita a situacao e afirma que Lucas pede para ir a escola. Tomou conhecimento dos direitos
da crianga a escolarizagdo e exige, conforme a lei, que ele faga parte da comunidade escolar,
porém ndo exige do professor da sala comum, nem dos gestores formas mais eficazes de
estimulo ao desenvolvimento da crianga, como também ndo exige profissionais mais
qualificados. Talvez, por ndo ter um conhecimento mais profundo da legislacao.

Embora a escola possua alguns recursos didaticos ainda assim sdo poucos para a
necessidade da escola e de seus alunos. Os professores da sala de aula comum, além de todos
os funcionarios da escola necessitam de capacitag¢do para atender as demandas de alunos como
Lucas e de outros alunos que chegam a escola. Além da capacita¢do, necessitam, também,
desarmarem-se e doarem-se mais a sua vida profissional, no intuito de adquirir novos
conhecimentos para poderem desenvolver um bom trabalho colaborativo junto a comunidade
escolar, promovendo a aprendizagem e inclusdo de todos os alunos
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Historia Pedagdgica - Enzo
Por Vilma Aratjo da Costa e

Ana Beatriz Martins Medeiros Guilherme

Enzo, com transtorno do espectro autista, esta cursando o 9° ano do Ensino
Fundamental II em uma escola da rede publica do Estado do Rio Grande do Norte.
Permanece na institui¢dao ha cinco anos, no turno vespertino.

Ele faz uso de medicamentos e ndo tem restricio alimentar. A principal
necessidade, decorrente da deficiéncia, ¢ que sejam estabelecidas rotinas em suas
atividades cotidianas, pois quando nao ha rotina estabelecida, ou quando h4a uma quebra
de rotina, o adolescente perde a sua autonomia e ndo sabe o que fazer.

Na escola, ele ¢ acompanhado pela professora de Educacao Especial. Fora da
escola, frequenta o Centro de Atencdo Psicossocial Infanto juvenil (CAPS) onde recebe
atendimento psicolégico e freqiienta, também, o Centro de Educac¢do Especial da
SEEC/RN (Centrinho) no qual participa de atividades que envolvem diversos
profissionais da educacao.

No ponto de vista social e afetivo, Enzo se relaciona muito bem com as pessoas,
tanto em seu meio social quanto familiar, ¢ um adolescente muito tranquilo. A sua
motricidade fina ndo € tdo bem desenvolvida e precisa de estimulos frequentemente. Ele
¢ capaz de expressar suas necessidades, desejos e interesses: oraliza bem e € capaz de
escrever o que pensa e tem total desprendimento em se expor. Na verdade, ele ¢ dotado
de muitas habilidades, destacando-se a de correr longas distancias. Tem estabilidade
emocional, empatia, autoestima, e € socidvel. Para ele, chegar na escola ¢ seu melhor
momento, assim como a hora do intervalo, por lhe proporcionar a possibilidade de correr.

Enzo participa de todas as atividades e interage em todos os espacos da escola Em
alguns casos, excepcionais, ele ndo vai para a sala de video, mas isso depende apenas do
conteudo que serd exibido, pois ndo recebe bem todo tipo de atividade audiovisual. Das
atividades propostas, ele realiza qualquer atividade proposta, mas ¢ dificil de especificar
quais ele realiza com dificuldade e quais realiza com facilidade. De todo modo, pode-se
deixar claro que a principio, ele esta no 9° ano, mas ainda ndo tem dominio sobre muitos
contetdos do Ensino Fundamental 1.

Com relagdo as suas preferéncias curriculares, ele tem mais facilidade na
disciplina de Geografia e a sua maior dificuldade ¢ com os conteudos matematicos. Os
materiais pedagogicos sdo escassos, 0 Unico recurso de apoio que o adolescente utiliza é
um alarme, pois a partir do despertar do alarme, ele consegue se orientar melhor na sua
rotina escolar. Seria interessante ter mais material de apoio para seu desenvolvimento
cognitivo, no caso, isso demandaria certo tempo para melhor compreender as
necessidades do aluno, uma vez que, a atual professora especializada que o acompanha
tem poucos meses que realiza esse trabalho.

A participacdo de Enzo nas atividades propostas a sua turma ¢é parcial, embora
permaneca na sala de aula na maior parte do tempo, suas atividades sao bem diferentes
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das atividades dos demais, pois ndo consegue acompanhar grande parte dos conteudos
dispostos. Sua relagdo com os colegas ¢ agradavel, sabe opinar, consegue perceber como
se da a dinamica de convivio social na escola e, geralmente, classifica as pessoas de
maneira bem positiva. A relacdo com a professora ¢ de igual forma, de grande afetividade.
O adolescente ¢ inteiramente dependente da ajuda da professora de Educagao
Especial e sempre revela gostar da ambiéncia, evidenciando trés colegas prediletos, no
entanto, a turma geralmente ndo o envolve nas atividades, necessitando da intervenc¢ao da
professora de educacdo especial. Infelizmente, isso também ocorre por parte de alguns
professores de determinadas disciplinas, sdo totalmente alheios ao processo de ensino e
aprendizagem do aluno, tornando isso, uma barreira ao seu pleno desenvolvimento.

Na questao avaliacdo, Enzo tem oito professores e as opinides a respeito do seu
desempenho sdo diversas. Um ponto em comum ¢ de que o aluno ndo consegue
acompanhar os contetdos que os demais alunos acompanham. Fator bastante
preocupante, em especial para a professora de educacao especial é com o letramento do
aluno. A sua sugestao ¢ de que ele desenvolva atividades mais praticas do que tedricas.

Outro ponto que incomoda bastante ¢ a maneira em como a comunidade escolar
lida com situagdes como esta, parece estar alheia. Com isso, a expectativa do professor
que o acompanha ¢ de que Enzo se enquadre na perspectiva de analfabeto funcional.

Por outro lado, a escola entende que para assegurar o direito a uma educagao de

qualidade tanto para o educando com necessidade educacional especial, quanto para os
demais alunos da escola € necessario um cuidado especifico para o aluno, que tera um
professor ciente das suas necessidades e que possa adequar as competéncias ensinadas as
suas capacidades cognitivas, otimizando também o fazer pedagoégico dos demais
professores e o atendimento ao alunado.
A Escola entende e ¢ consciente do seu papel em promover a socializa¢do do aluno com
seus pares, bem como desenvolver as competéncias das disciplinas dentro do que a
cogni¢do do aluno acompanha. A presenca de Enzo, assim como de outros alunos com
NEE tem permitido que a comunidade escolar aprenda também a lidar com a diversidade
desde cedo, bem como incentiva nosso corpo docente a melhorar suas praticas. Segundo
a professora de educagdo especial “a permanéncia de Enzo ¢ desafiadora dentro das
realidades da educacdo publica, mas fundamental tanto para o seu desenvolvimento
(relacional/afetivo/cognitivo), como para o crescimento de toda a comunidade escolar,
seja alunos, professores e outros atores sociais da escola”.

Em rela¢do a familia de Enzo, pode-se perceber, pelo dia-a-dia, a consciéncia e
aceitacao da condicdo de deficiéncia dele, assim como dos seus direitos a educagdo
inclusiva. No entanto, ndo evidencia muito suas habilidades ¢ necessidades. Contudo,
acompanha de perto tudo o que envolve a vida escolar do aluno e, sobretudo, tem
expectativas positivas no que diz respeito a formacao social e intelectual por ele estar
sendo acompanhado por um professor especializado.
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Historia Pedagdgica — Luan
Por Emily Kainy Dias Lopes

Luan, 11 anos, autista, estuda na turma de 5° ano do ensino fundamental I de uma
escola publica, no turno da manha. Ele tem uma cuidadora que o acompanha desde o
inicio do ano de 2018. Ela ndo ¢ formada em Pedagogia, nem tem especializagdo em
Educagao Especial, mas recebe orientagdes dos profissionais da propria escola sobre
como trabalhar com uma crianga autista.

Na sala de aula, a cuidadora senta-se ao lado de Luan, na Gltima fileira, e o auxilia
nas atividades, que sdo diferenciadas da turma. Luan pinta, circula palavras, gosta de
transcrever textos e digitar em computadores. Tem dominio do lapis, da escrita e das
regras ortograficas. Repete algumas frases que o professor diz e aponta quando quer
alguma coisa. Emite sons que parecem balbuciar musicas, por gostar muito de musica e
instrumentos musicais. Adora aulas praticas e de campo.

A sua fala ¢ de dificil compreensdo, ndo conversa claramente com ninguém, mas
interage com a cuidadora e os colegas que chegam perto para brincar com ele. Muito
carinhoso, pega a mao dos que se aproximam dele e alisa. Quando esta muito irritado
com o barulho da sala, grita muito até sairem com ele para um lugar mais calmo e aberto.

Luan gosta muito da escola, todas as criancas da instituicdo o conhecem por estar
matriculado desde os anos iniciais, porém algumas demonstram sentir medo dele devido
apresentar alguns comportamentos repetitivos, diferentes dos que elas estdo
acostumadas.

Os pais trabalham o dia inteiro e a tarde Luan fica com sua avo, que trabalha pela
manhi na mesma escola que o neto estuda. E ela quem orienta o professor e a cuidadora
em rela¢do a como Luan deve ser tratado, relatando o que ele faz em casa quando esta
com ela, etc. A avo conta que o neto gosta muito de ler, so pra ele, e depois que 1€,
transcreve o livro para o computador, tudo corretamente.

Nao tem irmdos, nem parentes proximos para interagir fora do ambiente escolar.
Ele passa a tarde e a noite mexendo no computador ou no celular, escrevendo. Sabe
fazer muitas coisas sozinho, como por exemplo: tomar banho, comer, escrever, porém
precisa de adverténcias, sendo, sai da ordem. A avoé e os pais ficam impressionados com
as habilidades de Luan para compreender e fazer certas coisas.

Ele toma medicamento diariamente para a ansiedade, porém nos ultimos dias
encontra-se muito agitado, ndo quer permanecer muito tempo na sala de aula, por sentir
muita falta do pai, ao qual é muito apegado, mas que se separou da mae do menino ha
pouco tempo e foi morar em outra cidade. Quando ele vé o pai, chora de muita
felicidade.

O garoto recebe Atendimento Educacional Especializado — AEE, na sala de Recurso
Multifuncional da escola, as tercas e quintas feiras pela manha, com uma pedagoga
especializada em Educac¢do Especial e, fora do ambiente escolar, tem atendimento com
fonoaudiologa e psicologa.
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A escola ¢ bem acessivel, dispde de rampas, espacos arejados e largos para
brincadeiras, materiais pedagdgicos, equipamentos, instrumentos musicais, pedagogos
e interagdo entre todos os profissionais da escola, visando o bom funcionamento ¢ a
aprendizagem de todos os alunos da institui¢do. De acordo com o professor titular, a
escola tem boas condi¢gdes que auxiliam no desenvolvimento da crianga e que, tanto
Luan, como as outras criangas que tém deficiéncias estdo progredindo muito bem.
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1. Caminhos pedagdgicos possiveis a percorrer

Apresentadas as histérias de ensino com criangcas com TEA seguimos com um

quadro com as caracteristicas por elas apresentadas as quais tem interferido no processo

de integracao e aprendizagem. Nele, sao apontadas sugestoes de estratégias, atividades e

recursos possiveis de serem utilizados na consideragdo de tais caracteristicas com o

objetivo de minimizar seus efeitos e promover um ensino mais eficiente para todas as

criancas nas mesmas condi¢des. Muitas das sugestdes foram aplicadas em sala de aula

com as criangas das historias reveladas e outras sugeridas pelos autores referenciados na

obra.

QUADRO 1 - DE ESTRATEGIAS, RECURSOS HUMANOS, DIDATICOS E DE

TECNOLOGIA ASSISTIVA
CARACTERISTICAS , "
., ESTRATEGIAS, RECURSOS HUMANOS, DIDATICOS E
E/OU HISTORIAS
DE TECNOLOGIA ASSISTIVA.
DIFICULDADES
- Estabelecer uma rotina com atividades determinadas em cada
horario. Para tanto, elaborar um quadro de rotina com imagens ou
com a fotografia da propria crianga realizando tais atividades. O que
permitird com que se situe no tempo e no espago, possibilitando o
seu entendimento acerca dos momentos determinados para cada
atividade.
- Orientar diariamente sobre as normas e regras de sala de aula e
gerais, de forma clara e precisa, para que possam segui-las como os
outros alunos.
HP1 — Lucas ) )
HP3 _ Joio | Criar projetos que envolvam regras, como por exemplo, um grupo
Dificuldade para Ped de teatro com atividades que evidencie competéncias sociais,
edro
cumprir regras HP5— Tosué vivenciando diferentes tipos de situagdes sociais, envolvendo
— Josué
estabelecidas diversos niveis de emog¢des, buscando como tratar cada um deles.
H9- Bruno
HP11- Enzo | - Inserir as criangas em jogos e brinquedos cantados que conduzem

a observancia do cumprimento de regras envolvendo-as com as

demais criancas da sala de aula.

- Incentivar a autonomia para os afazeres do dia a dia na escola:
pegar o material escolar, fechar a bolsa, amarrar o cadarco, pedir

para ir ao banheiro, fazer a tarefa, guardar o material etc.

- Desenvolver atividades, como por exemplo: “Concurso de
Charadas”, para que os alunos respondam a perguntas referentes ao
contetido de uma disciplina ou de uma historia contada. Para tanto,

terdo que responder, aguardando um sinal sonoro ou luminoso, ou a
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outro comando, para que espere o0 momento certo de falar. O (a)
professor (a) monitora para que as criangas autistas ndo fiquem sem
participar.

HP2 —Isadora

- Estimular a oralidade, respeitando o limite e ritmo de cada crianca

HP3 —Jodo e partindo de areas de seu interesse, por meio de roda de conversa
Pedro com a tematica dos seus livros, revistas em quadrinhos e jogos
HP5 — Josué | favoritos, a0 menos uma vez na semana.
Dificuldade na HP6 — Darlan | - Contagdo de pequenas historias e de situagdes vividas pelas
Oralidade HP7 — Daniel | criangas, (o que fizeram, o presente que ganharam, o que gostaram
HP8 — Julia ou ndo de fazer na sala de aula), assim como utilizar o canto de
HP10- Lucas | cantigas de roda e do cancioneiro popular.
Felipe - Brincadeiras orais, leituras com entonagdo apropriada, poemas e
HP11 - Luan | parlendas que auxiliem no desenvolvimento da oralidade.
Uso de materiais diferenciados por texturas para cada cor
Dificuldade na HP6 _Darl apresentadas a crianga. Desta forma, ele tera sua atencdo voltada
—Darlan . . . C ,
Percepgdo das Cores para atividade e ira aprender, inicialmente, as cores através da
associagao das texturas.
- Utilizar linguagem objetiva, evitando metaforas.
HP4 — Francy | - O uso de sistemas de comunicago, tais como: Sistema de
Mara Comunicagdo Alternativa para o letramento de pessoas com autismo
Dificuldade na HP5 —Josu¢ | — SCALA. O Sistema de Comunicagdo por Troca de Imagens —
Comunicagdo HP7 —Daniel | PECS.
-Utilizacdo do aplicativo para aparelhos moveis (celulares ou
tablets) Livox ou LetMeTalk.
- O desenvolvimento de metodologias ou dindmicas em que o som
de musicas ¢ controlado de forma moderado, para que assim, todas
as criangas da turma possam participar das atividades.
HP4 —Francy . L. .. ..
M - Inserir a musica instrumental suave e musica classica em algumas
_ ara ..
Aversao a sons muito HP5 —Josud atividades de sala de aula. Por exemplo, nas aulas de artes.
—Josué A .
altos/barulho . - Desenvolver dindmicas com todas as criangas que as facam
HP7 — Daniel ) )
perceber e conversar sobre o que o barulho e o silencio provoca
HP12 - Luan
nelas
- Se a crianga usar da oralidade permitir que a mesma fale como se
sente em meio ao barulho.
- Propor atividades que estimulem a compreensao do que esta sendo
. trabalhado em sala, utilizando recursos audiovisuais correspondente
Dificuldade de HP4 —Francy ]
. ao conteudo.
compreensdo das Mara . N .
. N L. - Emitir orientagdes claras e objetivas. Dar um comando por vez.
informacdes HPS - Julia o . . ]
- Propor atividades que estejam relacionadas com o interesse da
crianca.
Dificuldades de
. HP1 — Lucas
concentragao
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HP4 —Francy
Mara

HP5 —Josué
HP7 — Daniel

- Eliminar elementos de distracdo durante a aula, evitando excesso
de estimulos visuais nas paredes. Escolher com atengdo a sala onde
vai ministrar a aula e organiza-la, objetivando o melhor acesso,
locomocgao e atencdo do aluno.

- Promover didlogos entre a area de interesse do aluno e os
contetidos propostos a turma.

- Identificar o que a crianga é capaz de fazer e qual a dificuldade que
considera mais importante. O que mais a atrapalha no desempenho
em sala de aula.

- Perceber o que distrai a crianga em sala de aula e buscar resolver
a situacdo. Por exemplo: se for um ventilador ver a possibilidade de
mudar para uma sala com ar condicionado e/ou retira-lo de seu
campo visual.

- Recompensar progressos sucessivos ao invés de esperar pelo
comportamento perfeito.

- Evitar instrug¢des, leituras, textos e atividades muito extensas.

- Propor no inicio das aulas as tarefas que demandem de atencao
continua por um periodo maior de tempo.

- Solicitar a crianca que repita uma instrugdo que vocé acabou de
dar para a realizagdo de uma determinada tarefa (alternancia entre
os alunos / aumenta a atencao de toda a turma)

- Recursos como: Lembretes no caderno ou agenda, listas de tarefas,
anotacdes nas provas e trabalhos, quadro de avisos, cronogramas
das tarefas a serem desenvolvidas na semana.

- Evitar ambientes com muitos distratores / estimulos externos. Na
sala de aula procurar manter apenas elementos necessarios para a
situacdo de aula daquele momento. Murais com muitas informagdes
ficam mais bem colocados nos corredores, por exemplo. Musicas ou
barulhos externos com frequéncia também devem ser evitados.

- Nao fazer as coisas no lugar da crianga, é preciso entender que ela
tem o seu tempo ¢ estimula-la a fazer o que lhe é proposto.

- Observe a posicao do aluno na sala de aula. Sugere-se que o (a)
aluno (a) fique na fileira da frente, com um dos lados da carteira
encostado na parede e o outro lado com espago suficiente para que

o professor auxiliar (estagiario) possa sentar.

Dificuldade na

interacdo social

HP1 — Lucas
HP2 —Isadora
HP3 —Jodo
Pedro

H7 — A aluna
Maria

- Privilegiar o vinculo afetivo, desta forma o convivio social fica
melhor tanto em sala quanto fora dela.

- utilizar o App Story Creator: aplicativo que permite criar de forma
facil e simples historias personalizadas, permitindo registrar
historias de vida que podem ser recontadas e compartilhadas em

sala de aula, com familiares e amigos.
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HP4 —Francy

Mara

HP7 — Daniel
HPS - Julia

- Promover brincadeiras que possibilitem interagdo entre todos,
oferecendo oportunidades para que as criangas possam interagir
Exemplo: roda de conversa, nas aulas de educacdo fisica;
brincadeiras como “telefone sem fio” e “amarelinha”.

- Promover atividades em locais onde o aluno costuma ficar e que
se sinta a vontade, como por exemplo, no parque ou jardim da
escola, favorecendo o entrosamento com outras criangas.

- Utilizar a musica, jogos corporais, teatro para facilitar a
comunicacao ¢ a exteriorizagdo de sentimentos.

- Amigo da Semana: em dias especificos, o aluno com TEA faria
par com algum (a) colega e seriam desenvolvidas atividades em que
eles pudessem trabalhar juntos, mudando a cada semana para que
trabalhasse com todos.

- Incluir o aluno em jogos de duplas levando em conta as
preferéncias do mesmo sendo necessario primeiro que ele ja tenha
treinado, e dominado a nova atividade antes de executar em parceria

com o colega.

Agressividade

HP2 —Isadora

- Procurar entender o que tem causado a expressao de agressividade.
Uma vez que tal comportamento pode ter varias causas ¢
manifestacdes conforme a idade da crianca. Nao é proveniente
exclusivamente do autismo.

- Entender que é uma crianga, ainda em desenvolvimento cognitivo,
corporal e emocional, ndo tendo portanto dominio de seus
sentimentos e emogdes e que pode ndo estar entendendo o que se
passa com ela.

- Verificar como a familia tem se comportado diante da crianga.
Demonstra atitudes de natureza que denote insatisfagao, hostilidade,
ma educagdo, impaciéncia, agressividade.

- Tentar manter, dentro do possivel, um ambiente de sala de aula
tranqiiilo, acolhedor, sem muito barulho.

- Permitir e encorajar a crianga a expressar oralmente seus
sentimentos, suas emog¢des para a turma;

- Ajudar a crianga a encontrar outras maneiras de obter o que deseja
sem usar a agressividade.

- Explicitar e rememorar sempre que necessario as regras de sala de
aula;

- Garantir que a crianga ndo se beneficie com um comportamento
agressivo, levando-a a refletir sobre o acontecido e cumprindo com
as sangOes estabelecidas no contrato didatico ou pelo Conselho de
Classe

- Levar a crianca a refletir sobre as suas atitudes. O que elas
provocam. Como o outro se sente. Outras formas de agir.

- Estimular atitudes de solidariedade, de escuta do outro.
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- Ensinar de imediato que ao se comportar de determinada maneira
produzira uma consequéncia especifica.

- Reforgar positivamente um comportamento adequado.

- Evitar procedimentos punitivos. Sabemos que a puni¢do produz
alguns efeitos indesejéveis, como, por exemplo, torna a situagdo em
que ela ocorre aversiva para o aluno e, com isso, ele tendera a se
comportar de maneira a se esquivar ¢ fugir de atividades
relacionadas as contingéncias punitivas. Pode, também, produzir
respostas emocionais, como ansiedade, raiva, vergonha ¢ apatia.
Puni¢do ndo ensina. No processo de ensino-aprendizagem, devemos

utilizar apenas reforgo positivo. ( BRUNI, 2013)%

Dificuldade na Leitura
e Escrita

HP2 —Isadora
HP7 — Daniel

- Realizar tarefas com os objetos e animais que ela gosta, onde possa
escrever o nome deles e pinta-los.

- Com boa mediagdo realizar com os colegas atividades e jogos
diversificados envolvendo a leitura e escrita de palavras e pequenas
frases.

- Criar histdrias a partir de sequencia de imagens ou de quadros

- Na biblioteca ou em sala de aula, ou outro espago dispor de um
momento para a crianga contar a historia que criou.

- Desenvolver atividades que trabalhem a coordenacao motora fina.
Ex:. Revestir uma lata com ligas, separar botdes por cores, separar
sementes, abrir ¢ fechar zipers, empilhar pecas de dominds,
caixinhas de fosforo, cobrir as letras de uma palavra com adesivos,
recortar figuras, andar sob uma corda posta no chéo etc ;

- Colocar palavras em cartoes e espalhar pela sala de aula para as
criangas encontra-las e colocé-las sobre os objetos que deverdo estar

em um lugar determinado.

Dificuldade na
Aprendizagem

HP3 - Jodo
Pedro

- Orientar uma tarefa de cada vez, explicando a forma de realiza-la

de maneira clara e simples.

ZBRUNI, Ana Rita. [et al] . Cartilha Autismo e Realidade. Sdo Paulo: Autismo & Realidade — Associagdo
de Estudos e Apoio, 2013.
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Na leitura de todas as histérias e na analise de cada uma das situagdes para a
sugeréncia de possiveis estratégias, recursos humanos, didaticos e de tecnologia assistiva,
um elemento se sobressai e demanda densas reflexdes: Apesar de condigdes similares,
cada aluno ¢ um sujeito singular, munido de caracteristicas proprias em momentos Unicos
da vida. Sendo assim, nao se pode discutir sobre uma padronizagdo daqueles que tem
transtornos comportamentais, como o autismo ou a sindrome de Asperger, mas sim,
compreendé-las separadamente.

Ao falarmos sobre Transtorno de Espectro Autismo, muitas vezes nos detemos aos
elementos “Transtorno” ou “Autismo” e deixamos de refletir sobre o que ¢ o “Espectro”.
Conforme disposto pela autora do Site Drauzio Varella 2 o termo “espectro (spectrum),
¢ utilizado porque o autismo [...] envolve situacdes e apresentagdes muito diferentes umas
das outras, numa gradacao que vai da mais leves a mais grave. Todas, porém, em menor
ou maior grau estdo relacionadas, com as dificuldades de comunicagdo e relacionamento
social”. Essa diversidade demanda que o educador ndo se volte apenas e necessariamente
para o que ¢ o TEA, mas que busque entender a crianca na sua individualidade e
completude, afinal o sujeito est4 para além do autismo.

Com isto queremos afirmar que o professor, ao planejar as atividades para
desenvolver em sala de aula, ndo planeja para o aluno (a) com TEA, mas sim para uma
turma na qual esta inserida um aluno com TEA. Essa reflexdo ¢ necessaria para que o
educador compreenda as singularidades do aluno, suas reais demandas, seus pontos fortes
e fracos, as suas necessidades, ¢ a partir dessa realidade possa desenvolver atividades que
possibilitem, assim, uma aprendizagem significativa.

No quadro 1, podemos notar que alguns alunos tém dificuldades em comum e que
algumas dificuldades estdo mais presentes em determinados grupos do que em outros.
Porém, também existem dificuldades pontuais inerentes a um aluno, ou de um grupo
pequeno de alunos. Esse esquema nos mostra que apesar de podermos elencar
dificuldades mais presentes, ndo podemos necessariamente estabelecer um padrao, assim
como, também ndo podemos apresentar uma metodologia ou uma estratégia universal que
ira garantir resultados positivos e igualitarios para todos os alunos.

Nas historias também € percebida a dificuldade que muitas familias tém em aceitar
a condicdo de autismo de seus filhos, quando se deparam com as exigéncias impostas ao
seu tempo, paciéncia e resisténcia fisica, as quais lhes tem causado frustragcdo e
ressentimento (BUSCAGLIA, 1997)%, por terem um filho nio desejado, expressando a
sua negacao, tal como dito na histdria de Jodo Pedro por sua mae e avo : “o que ele tem é
frescura” (Sic., p. 26). O que denota a necessaria compreensdo de que os pais e/ou
responsaveis pela crianga autista sao pessoas acima de tudo e que necessitam no processo
educativo, assim como os profissionais das escolas - professores, gestores, coordenadores
- de tempo, de formacdo e informagdo, de apoio emocional para se apropriarem dos

2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA). Disponivel em:

https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/transtorno-do-espectro-autista-tea/ Acesso
em 15/02/2019. Hora:23:14.

23 BUSCAGLIA, Leo. Os deficientes e seus pais: um desafio ao aconselhamento. 3.ed. Rio de Janeiro:
Record: Nova Era, 1997.
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elementos que levem a compreensao do como proceder para o desenvolvimento, o
convivio e as aprendizagens da crianga.

Logo, ¢ importante para ambas - familia e escola, agirem com precaucdo,
explorarem alternativas, se envolverem nos conhecimentos advindos de pesquisas atuais,
examinarem criteriosamente todas as possibilidades, usando de prudéncia e sabedoria a
fim de encontrarem respostas pertinentes a condi¢do e necessidades especificas de cada
crianga, pois ndo existem modelos, solugdes prontas, respostas fechadas para todos os
casos. (BUSCAGLIA, 1997)
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Nasci em tempos rudes

Aceitei contradicoes

lutas e pedras

como ligoes de vida

e delas me sirvo

Aprendi a viver.

(Assim eu vejo a vida — Cora Coralina)
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2.1 — Por falar em sindromes, transtornos e deficiéncias

As Historias de Ensino que agora serdo contadas envolve criangas com Sindrome
de Down, Sindrome de West e Sindrome de Treacher Collins, com deficiéncia intelectual,
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, limitagdes fisicas, Transtorno de
personalidade Esquizoide — TPEZ e com baixa visao.

Hé também uma histdria cujo aluno ndo traz laudo médico, algo que se faz comum
nas escolas e que parece ter grande importancia para a garantia do atendimento
educacional especializado, nas Salas de Recurso Multifuncional. Nao entraremos no
mérito da discussao do laudo, contudo ¢ importante dizer que com ou sem laudo médico
a nenhuma crianca deve ser negado o direito a educacao escolar basica. Uma vez que, em
conformidade com Cury?®

O acesso a educacdo € também um meio de abertura que dé ao individuo
uma chave de autoconstru¢ao e de se reconhecer como capaz de opgdes.
O direito a educagao, nesta medida, € uma oportunidade de crescimento
cidaddo, um caminho de opg¢des diferenciadas e uma chave de crescente
estima de si.

Esta estima de si conjuga-se com a afirmacao legal de que a educagdo ¢ um direito
de todos. A negacao de matricula e da participagdo de qualquer estudante com deficiéncia
ou em outra condi¢do fere, portanto, o direito constitucional, direito arduamente
conquistado ao longo da Historia da humanidade. Poderd destruir sonhos, impedir o
crescimento pessoal, o auto-reconhecimento de si mesmo como sujeito de direitos e de
deveres para com a sociedade.

Constitui-se, portanto, crime a recusa, procrastinacdo, cancelamento, suspensao
ou cessacao da matricula de estudante em instituicdo de qualquer nivel, etapa ou
modalidade de ensino, publico ou privado, por motivos derivados de sua condicdao de
deficiéncia, tal previsto no Art. 8° da Lei 7.853 de 24 de outubro de 1989. A ocorréncia
implica em pena de um a quatro anos de reclusdo e multa.

Com essa breve introdugdo seguiremos com as Historias de Ensino que, nesta
segunda parte do livro serdo apresentadas em blocos, em decorréncia das diferentes
condi¢des em que seus personagens se apresentam: sindromes, transtornos, deficiéncia
intelectual e visual. Antes, porém, discorreremos brevemente sobre cada uma, na
sequéncia apresentaremos o quadro de sugestdes de estratégias e recursos possiveis a
serem trabalhados com cada crianca, na consideracdo de suas caracteristicas e
peculiaridades.

26 CURY, Carlos Roberto Jamil. Direito a educacdo: direito a igualdade, direito a diferenca. In:
Cadernos de Pesquisa, n. 116, p. 245-262, julho/ 2002. p. 246 http://www.scielo.br/pdf/cp/n116/14405.pdf
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Iniciemos, entdo, por tratar das histérias de ensino com criangas sindromicas,
dizendo que a palavra sindrome, como se encontra no Dicionario On line?’” — originada
do grego "syndromé", significa "reunido". Termo comumente utilizado nas areas de
Medicina e Psicologia para caracterizar o conjunto de sinais e sintomas que definem
uma determinada patologia.

Entre as historias contadas temos protagonistas com Sindrome de Down, os quais
se encontram no publico alvo da Educacdo Especial, no grupo de pessoas com deficiéncia
intelectual. A Sindrome de Down, também conhecida como Trissomia do cromossomo
21 ¢, portanto, em conformidade com Gonzilez e Gonzilez*®: “uma alteracio
cromossdmica que ocorre de forma acidental e mecanica durante a divisdo celular”, que
provoca uma aparéncia facial distinta, deficiéncia intelectual, atrasos no desenvolvimento
motor, de fala e pode vir associada a doencga cardiaca ou da tireéide e a problemas de
visao.

As criangas com essa sindrome necessitam de mais tempo e estimulo da familia, de
especialistas e de professores para adquirir e aprimorar suas habilidades. Mas, atenc¢ao,
assim como as criangas com autismo, cada crianca com Sindrome de Down ¢ Unica e
desenvolve habilidades no seu proprio ritmo, apresentando capacidades, aptidoes em
diferentes areas do conhecimento. Logo, também devem ser vistas em sua
individualidade.

Para a potencializagdo do seu desenvolvimento ¢ de extrema importancia a
estimulacdo precoce, com técnicas fisioterapicas e fonoterapicas, que contribuirdo na
realizacdo de atividades do contexto social, afetivo, escolar e laboral. Na escola, assim
como para toda crianca € importante considerar um curriculo que leve em consideracao
aprendizagens que tenham sentido para a crian¢a e/ou jovem com sindrome de Down,
que sejam motivadoras, interessantes, fortalecedoras das qualidades que neles mais se
destaquem.

A Sindrome de West — ¢ uma forma de epilepsia generalizada que se inicia no
primeiro ano de vida, com pico de incidéncia entre 5 e 8 meses, caracterizada por
espasmos ou mioclonias?® macicas, regressio do desenvolvimento neuropsicomotor e
alteracdo eletroencefalografia denominada hipsarritmia. De acordo com a Organizagao
Mundial de Saude, ¢ comum que a Sindrome de West surja com outros problemas
neurolégicos e metabdlicos, ao autismo ou junto a outras sindromes genéticas, como a de
Down. De acordo com Vieira*® “O tratamento dura cerca de 2 anos e algumas criangas se

27 SINDROME. Dicionario on line. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/sindrome/. Acesso em:
08/02/2019.

28 GONZALEZ, Eugénio. GONZALEZ, Maria Del Pilar. Sindrome de Down: aspectos evolutivos e
psicoeducacionais. In: GONZALEZ, Eugénio [e colaboradores]. Necessidades Educacionais Especificas:
intervencao psicoeducacional. Trad. Dayse Vaz de Moraes. Porto Alegre: ArtMed, 2007.

2% Mioclonias - espasmos rapidos e repentinos (contragdes) em um musculo ou grupo de musculos.

30 VIEIRA, Maria Clara . Sindrome de West: o que ¢, sintomas e tratamento. Disponivel em:
https://revistacrescer.globo.com/Bebes/Saude/noticia/2017/09/sindrome-de-west-o-que-e-sintomas-e-
tratamento.html Acesso em: 01/02/2019. Hora: 22:05.
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recuperam completamente, ficando livres de medicamentos para a epilepsia. O
acompanhamento a longo prazo ¢ muito favoravel” .

Esta sindrome, em conformidade com Liberalesso?! foi apresentada ao mundo pela
primeira vez pelo médico William James West (1793-1848), em 1841, que descreveu em
uma carta a uma revista da época, o caso de seu proprio filho que tinha, cotidianamente,
crises epilépticas, as quais duravam alguns segundos com 10 a 20 contragdes.

Em relagdo ao desenvolvimento escolar de criangas com tal sindrome ha poucos
escritos no Brasil. Torres, em trabalho monografico (2011) descreve sua atuacao junto a
uma crianc¢a com a sindrome de William na educagdo infantil, apontando a necessidade
de estimulo constante e sistematizado do comportamento psicossocial, cognitivo,
adaptativo dentre outras areas. Em seus escritos chama a atengdo para a consideracao da
ludicidade como facilitadora da aprendizagem e da interagdo social a partir de atividades
que despertem na crianga a curiosidade em aprender e participar dos processos
educativos.

E imprescindivel considerar o aluno com sindrome de West em seu proprio ritmo
de desenvolvimento, oferecendo um ensino que possibilite o avango de suas competéncias
para a aprendizagem e interacdo social, de forma a potencializa-los para a superagdo dos
desafios impostos pela sociedade.

Quanto a Sindrome de Treacher Collins (STC) ou Disostose Mandibulofacial, ¢

considerada, segundo Bezerra?

, como um distarbio hereditario caracterizado por
deformidades craniofaciais e se manifesta com diversas variaveis clinicas. Pode provocar
perda auditiva e perda de visdo, cujo reconhecimento precoce ¢ de suma importincia para
o processo de desenvolvimento da crianga, uma vez que poderdo ser corrigidas. Um dos
maiores problemas na escola para crianca com tal sindrome esta relacionado a sua
aparéncia, podendo sofrer atitudes de repulsa e zombaria.

Nesta sessdo, também traremos historias de criangas diagnosticadas com atraso do
desenvolvimento neuropsicomotor, deficiéncia intelectual e deficiéncia visual —
baixa visao.

Atrasos no desenvolvimento, em conformidade com Dornelas, Duarte ¢
Magalhies™:

[...] esta associado a varias condi¢des da infancia, desde a concepgao,
gravidez e parto, decorrentes de fatores adversos como a subnutrigéo,
agravos neurologicos, como a encefalopatia cronica da infancia

(paralisia cerebral), e genéticos, como a sindrome de Down. O atraso

31 LIBERALESSO, Paulo Breno Noronha. Aspectos gerais do diagnostico e tratamento das epilepsias na
infancia e adolescéncia. Pediatria Moderna. 43(6):274-282, nov.-dez. 2007 . Arquivos de Neuro-psiquiatria,
Sdo Paulo, 2007. Disponivel em: http://www.neuropediatria.org.br/. Acesso em 05 de dez. 2018.

32 BEZERRA, Silvia Maria Pereira; ORTEGA, Adriana de Oliveira Lira; GUARE, Renata de Oliveira;
HADDAD, Aida Sabbagh; CIAMPONI, Ana Lidia. Sindrome de Treacher Collins: caracteristicas clinicas
e relato de caso. RPG Revista da Pos-Graduagdo, Sao Paulo, v. 12, n. 4, p. 499-505, 2005.

33 DORNELAS, Lilian de Fatima. DUARTE, Neuza Maria de Castro. MAGALHAES, Livia de Castro.
Atraso do desenvolvimento neuropsicomotor: mapa conceitual, defini¢des, usos e limitagdes do termo. In:
Revista Paulista de Pediatria. Sao Paulo: Elsevier Editora Ltda, 2015; 33(1): 88-103. p.89
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pode ser também uma condigdo transitoria, ndo sendo possivel definir
qual serd o desfecho do desenvolvimento da crianga, o que pressupoe o

acompanhamento com avaliagdes periddicas.

Buscando uma defini¢ao do termo, as autoras referidas encontraram no Dictionary
of Developmental Disabilities Terminology, que atraso do desenvolvimento ¢ uma
condi¢do em que a crianca ndo estd se desenvolvendo e/ou nao alcanga habilidades de
acordo com a sequéncia de estagios pré-determinados. Porém, existem outras defini¢des
utilizadas por profissionais da area de satide, gerando varios termos, tais como: atraso do
desenvolvimento, atraso do desenvolvimento neuropsicomotor, retardo mental, retardo
do desenvolvimento neuropsicomotor, atraso do desenvolvimento global, que embora nao
paregam ter o mesmo significado tem, comumente, sido usados de forma semelhante. O
que tem gerado distor¢des e descrédito quanto ao desenvolvimento de quem traz esse
diagndstico quer seja no campo da saude, quer no educacional.

E comum a padronizagdo dos casos, em termos de causa, caracteristicas e
prognostico, desconsiderando as trajetdrias do desenvolvimento individual, as interagdes,
a cultura onde estdo inseridas, indicando o necessario envolvimento educacional para o
conhecimento da crianga: o que sabe fazer com autonomia e de quais ajudas necessita
para melhorar seu desempenho escolar.

O mesmo se aplica aquelas criangas diagnosticadas com deficiéncia intelectual.
Tal deficiéncia ¢ caracterizada, segundo a Associagdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento - AADID*, por “[...] limitagdes significativas tanto no
funcionamento intelectual, como na conduta adaptativa e estd expresso nas habilidades
praticas, sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de idade”.

Pode ser compreendida em cinco dimensdes do desenvolvimento humano:
habilidades intelectuais (capacidade de raciocinio, planejamento, solucao de problemas,
pensamento abstrato, compreensdo de ideias complexas, rapidez de aprendizagem e
aprendizagem por meio da experiéncia); conduta/comportamento adaptativo (o
conjunto de habilidades conceituais, sociais e praticas adquiridas para responder as
demandas do dia a dia); saude (compreendida como elemento integrado ao
funcionamento individual da pessoa com deficiéncia intelectual); participacio (interagao
social e o desempenho de papéis sociais); contexto historico e social (consideracido do
entorno imediato, a comunidade e outros servigos e as influéncias gerais da sociedade
vividos pelas pessoas com deficiéncia intelectual).

Na escola, criancas com deficiéncia intelectual apresentam, em conformidade com
o site Neurosaber>>, sinais indicativos da deficiéncia intelectual. Sdo eles:

e Falta de interesse pelas atividades dadas em sala de aula;

e Pouca interacdo com os colegas e com a professora;

3 ASSOCIACAO AMERICANA DE DEFICIENCIAS INTELECTUAL E DO DESENVOLVIMENTO
(AADID). Concepgao de deficiéncia intelectual segundo a Associacdo Americana de Deficiéncias
Intelectual e do Desenvolvimento. Washington, DC: AAIDD, 2010.p.31

35 0 QUE E DEFICIENCIA INTELECTUAL? Disponivel em: https:/neurosaber.com.br/o-que-e-
deficiencia-intelectual/ Acesso em: 05/02/2019. Hora: 02:00.
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e Dificuldade em coordenacdo motora (grossa e fina);

e Dificuldade para identificar letras, desenvolver a fala de maneira
satisfatoria (a comunicacéo ¢ uma das faculdades afetadas);

e Dificuldade em se adaptar aos mais variados ambientes;

¢ (Quando a crianca perde ou esquece o que ja havia aprendido (e
demonstrado habilidade).

Reforcamos que sdo sinais que variam de crianga para crianga, sendo importante
conhecé-las para, entdo, desenvolver junto a elas, processos mediadores da aprendizagem
condizentes com a sua forma de ser e estar no mundo, que ¢ determinada ndo apenas por
sua condicao biologica, mas essencialmente pela linguagem e cultura em que vive.

Nas escolas também chegam criangas, jovens e adultos que apresentam multiplos
problemas associados ao Transtorno Globias do Desenvolvimento, como o Transtorno de
personalidade Esquizoide — TPEZ, tal como relatado em uma das historias pedagdgicas
aqui contadas. O TPEZ ¢ caracterizado por um padrao generalizado de distanciamento e
desinteresse geral nos relacionamentos sociais e uma variedade limitada de emog¢des nos
relacionamentos interpessoais, iniciada no inicio da fase adulta. O que nos faz pensar
sobre o porqué de tal diagndstico encontrar-se no laudo médico da historia referida, uma
vez que a mesma tem sete anos de idade.

De acordo com Critérios clinicos (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders, Fifth Edition [DSM-5]), uma pessoa com transtorno de personalidade
esquizoide, demonstra um distanciamento persistente e desinteresse geral nos
relacionamentos sociais e expressdo limitada das emog¢des nas interagdes interpessoais,
apresentando, entre outros comportamentos: nenhum desejo ou prazer com
relacionamentos, incluindo aqueles com membros da familia; forte preferéncia por
atividades solitarias; demonstragdo de prazer por poucas atividades; falta de amigos
intimos ou confidentes, exceto possivelmente parentes de primeiro grau; indiferenca
aparente quanto a elogios ou criticas dos outros; frieza emocional, distanciamento ou
afeto aplainado; negacdo da responsabilidade por seu comportamento e por ser
excessivamente desconfiada, exigente ou necessitada, o que provoca relacionamento
dificil com os profissionais.

Quanto a baixa visao, ¢ uma condicao visual que afeta entre 5% a 30 % da acuidade
e campo de visdo, limitando severamente a capacidade de enxergar mesmo apds a
realizagdo de todos os procedimentos clinicos, cirargicos e de correcdo com lentes
comuns. Em Silva®® encontramos que, quem tem baixa visio, geralmente, apresenta
dificuldades de ver detalhes e fontes muito pequenas, além de sensibilidade a luz muito
forte. Mesmo que utilizem meios corretivos ou auxilios opticos, ambientais e técnicos,
ndo tem sua visdo melhorada, continuando visualmente prejudicadas. Se a crianga com
baixa visdo ndo tiver nenhuma outra deficiéncia associada além da visual, compensara
esta fazendo uso dos demais sentidos e do pouco de visao que lhe restar.

36 SILVA, Luzia Guacira dos Santos. Educagdo Inclusiva: por uma escola sem exclusdes. Sdo Paulo:
Paulinas.
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A atencao desde a mais tenra idade a essas criancas ¢ de suma importancia para que
se desenvolvam normalmente, integrando-se a sociedade nos diferentes contextos. Tanto
na escola quanto nas familias, em geral, ¢ recomendado refor¢ar as atividades
desenvolvidas pela crianga; manter a ordem dos ambientes; motivar as iniciativas,
trabalhar e fortalecer os resquicios visuais - que diferenciam de pessoa para pessoa;
estimular o uso da audicdo e do tato; favorecer as amizades; estimular o cumprimento das
regras € normas sociais de forma natural e dentro das situagdes vivenciadas
cotidianamente.

Hé4 também estudantes que estdo nas escolas sem diagnostico, mas cujas
caracteristicas apontam necessidades especificas que requerem atengdo mais
individualizada de seus professores. E importante reforcar que a nenhum estudante que
apresente caracteristicas, comportamentos, diferencas significativas dificultadoras do
processo de aprendizagem e da socializacdo escolar deve ser negado o direito de atencdo
individualizada. Isto, mesmo que o estudante ndo esteja comprovadamente dentro do
grupo indicado pela modalidade de ensino: Educacao Especial.

O que pode ser verificado quando se consulta a Nota Técnica N° 04 de 23 de janeiro
de 2014 / MEC / SECADI / DPEE, quando refere que para o atendimento educacional
especializado, o laudo médico ndo se constitui em um documento obrigatorio, mas,
complementar, quando a escola julgar necessario. E que a exigéncia de tal documento
“[...] para o atendimento de suas especificidades educacionais, denotaria imposicao de
barreiras ao seu acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discrimina¢do e
cerceamento de direito™>’.

Feitas essas consideragdes, nos voltemos as historias pedagogicas, nas quais
estudantes com sindromes, transtornos de personalidade, deficiéncia e, sem
diagnostico, sdo protagonistas.

37 BRASIL. Nota Técnica N° 4 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE. Orientagdo quanto a documentos
comprobatorios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagdo no Censo Escolar. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br Acesso em:
07/01/2019. Hora: 17h
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9.2 Histoérias pedagdgicas com alunos com sindromes, transtornos de
personalidade, deficiéncia e, sem diagnostico

Historia pedagogica — Miucha e Maysa

Por Jocasta Luana Saldanha de Andrade

Em uma escola publica de Natal/RN, numa turma da Educagdo Infantil, do turno
vespertino, composta por 24 alunos (13 meninas e 11 meninos), entre 04 a 05 anos, atua
duas professoras, uma bolsista e um auxiliar de creche. A professora MC atua a trés anos
na educacgdo infantil ¢ MS ha mais de 30 anos. Entre os 24 alunos, ha duas alunas
diagnosticadas, uma com Sindrome de Down - Miucha e a outra com Sindrome de West
— Maysa, além de mais dois alunos que estdo ainda em processo de diagndstico, com
suspeita de autismo. Uma delas na quinta avaliacao.

Em 2016 as duas criancas em evidéncia ingressaram por meio do edital da
instituicdo. Miucha entrou pelas vagas destinadas as criangas publico alvo da Educagdo
Especial (deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo) e Maysa ingressou pela vaga dos alunos considerados
“normais”, apOs os pais entrarem na justica. Os pais de ambas as alunas se mostram
conscientes das sindromes e buscaram a inclusdo das criangas na escola, além de outros
tratamentos que complementam seu desenvolvimento e aprendizado.

Maysa, com Sindrome de West, tem o acompanhamento de uma fonoaudidloga,
uma psicologa, uma terapeuta ocupacional — TO e de uma fisioterapeuta que usa com ela
o método Padovan - fisioterapia atrelada a fonoaudiologia, onde o estimulo fisico vai
interferir no estimulo da fala. Por realizar esse tratamento ela frequenta a escola apenas
trés vezes por semana. Maysa ndo fala nada, apenas emite sons (proprios), e compreende
tudo ao seu redor.

As professoras titular, Joana e a professora auxiliar relataram que mesmo nao
falando, conseguem compreender alguns de seus sentimentos e desejos por meio dos
olhares e sorrisos que expressa. Devido ao comprometimento motor Maysa precisa do
auxilio de um adulto para realizar as atividades, ir ao banheiro (ainda usa fraldas), se
movimentar pela escola. Ela consegue andar, porém no seu ritmo e, em alguns momentos,
com certo cuidado, como no intervalo que tem muitas criangas correndo. Suas professoras
contaram que a crianga fica um pouco receosa e cuidadosa, ficando préxima dos adultos.
Brinca em alguns brinquedos do parque quando nao tem outra crianga, com o auxilio de
um adulto e ela ndo gosta de brincar na areia.

A interagdo com seus colegas ainda se da de forma timida. Ela busca seus colegas,
principalmente as meninas, porém seu convivio ¢ maior com os adultos. A professora
titular destacou que as demais criancas demonstram cuidado e receio, tratando-a como
um “bebé”. As professoras explicaram que Maysa participa da rotina da sala como todos
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os alunos, porém as atividades sdo adaptadas para suas necessidades, respeitando suas
limitagoes.

No momento inicial da aula, na roda, quando os alunos chegam e cantam cangdes,
¢ realizada a chamada utilizando-se cartdes com os nomes das criancas (no caso das
alunas Maysa ¢ Miucha ha também uma foto delas colorida). As professoras pegam
aleatoriamente os cartdes e léem os nomes, entregando para as criangas ¢ conversando
sobre o tema trabalhado na sala. Maysa participa, principalmente do momento em que as
musicas sdo cantadas, realizando os movimentos e sorrindo bastante.

As professoras expuseram, ainda, que estdo trabalhando com a questao do “eu” com
a crianca para ela identificar a si mesma, os colegas, as professoras e, principalmente, a
desenvolver a autonomia para realizar coisas como, por exemplo: ir lavar as maos
sozinha, coisa que ainda nao consegue. Por ainda ndo ter uma firmeza no tonus muscular,
ser muito “molinha” ndo consegue ficar de ponta de pé, realizar movimento de pingca ou
levantar um caderno do chao. Entretanto, ela consegue apanhar sua lancheira e arrumar a
mesa e comer, pegar lapis de colorir e fazer rabiscos. Relataram, também, que Maysa
evoluiu bastante na parte motora, porém ainda ndao tem como medir a questdo do
desenvolvimento cognitivo. Ela ndo escreve, ndo possui um desenho estruturado e nao
sinaliza se reconhece as cores. Ainda esta na fase da experimentacao nas atividades que
sdo iguais para todos os alunos e algumas adaptadas de acordo com suas necessidades,
ela consegue realizar pintura e colagem.

Maysa nao possui um local favorito na escola. De acordo com as professoras, ela
estd testando os espacos e o que eles oferecem. Atualmente, ela vai na brinquedoteca,
coloca perucas, o que anteriormente tinha muita resisténcia em fazer. As educadoras
comentaram que ela fica esperando um elogio, um incentivo.

Quanto a familia de Maysa, as professoras afirmaram ¢ muito participativa quanto
ao crescimento e desenvolvimento da crianga, possibilitando o desenvolvimento das suas
multiplas capacidades. As professoras expressaram o desejo de que Maysa tenha
autonomia para além da escola. Que ela consiga circular pelos espacos e reconhecer a
biblioteca e sua funcionalidade (o porqué, o que eu fago 14); na multimidia identificar os
espacos e saber para que serve cada local. Reconhecer, principalmente, a si mesma como
pessoa, ser, “eu Maysa”, as professoras e seus colegas de classe.

No caso de Miucha, a crianga com Sindrome de Down, as educadoras relataram que
ela possui uma boa linguagem, fala tudo, escreve e constroi frases curtas, consegue
identificar as cores, monta quebra-cabecas, empilha, entre outras atividades. As situagdes
que ocorrem no momento ela consegue expressar, por exemplo: quem bateu nela. Na hora
da chamada ela reconhece seu cartdo com seu nome e foto. Sua participacao ¢ ativa na
aula, no momento da roda ela canta algumas partes das musicas e repete movimentos.
Mesmo em alguns momentos que estd mais quieta ela estd muito atenta ao que esta
acontecendo ao seu redor.

Na tarde que pude observar a turma, eles estavam trabalhando o Farad (Egito,
piramides) as professoras apos a roda foi querer saber dos alunos o que eles sabiam sobre
o Farao e suas caracteristicas, Miucha mesmo interagindo com uma de suas colegas na
sala, em um momento pegou uma figura de uma mumia que estava pregado na parede e
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me mostrou e falou: “Farad”. Esse gesto expde o quanto a crianga estd desenvolvida
cognitivamente e ativa na sala de aula, ela buscou por meio de uma figura, ligada ao
assunto se expressar.

As professoras relataram que Miucha se d4 muito bem com todas as criangas, mas
tem maior proximidade com BD e HA (ambas as criancas estdo em processo de
diagnoéstico). Miucha vai para a escola todos os dias e ¢ acompanhada por uma
fonoaudiologa, externamente. Seus locais favoritos sdo o parque e a brinquedoteca, ela
tem uma grande autonomia, se alimenta sozinha, ndo usa fralda, ja pede e vai ao banheiro.
A professora MS comentou que para Miucha o que falta é a questdo da organizagdo
mental, dela pensar e organizar a fala. As professoras tém como objetivo que ela consiga,
além da sistematizagdo mental, seguir as rotinas da sala, pois em alguns momentos ela
resiste.

Miucha fica muito proxima aos adultos da sala, mas tem uma maior interagdo com
as criancas e a comunidade da escola, busca muito a aten¢cdo de uma das coleguinhas.
Brinca com as mogas que trabalham na secretaria da escola, local onde gosta de ir,
principalmente para girar na cadeira. Ela demonstra ser muito socidvel com todos ao seu
redor.

As professoras realcaram que buscam ter um olhar coletivo e individual para as
necessidades de cada crianga, seja o dito “normal” ou com alguma necessidade educativa
especifica. Toda a comunidade escolar, do porteiro ao diretor, conhece todos os alunos e
suas necessidades. As professoras t€ém como objetivos para seus alunos, além das
questdes pedagogicas tradicionais, o desenvolvimento integral. E a familia ¢ um ponto
central nessa constru¢do. As docentes realizam uma entrevista com os pais ou
responsaveis para conhecer o aluno com necessidades educacionais especiais € sua rotina
em casa. Outra informagdo relevante ¢ que elas realizam o Plano Educacional
Individualizado (PEI) de cada aluno com suas metas e estratégias.

Na escola ndo héa barreiras fisicas de acessibilidade na parte estrutural. Ha
equipamentos para criangas cegas e interpretes para as surdas. Para Maysa e Miucha, as
professoras comentaram que ndo usam nenhum equipamento ou material especial, apenas
em algumas atividades sdao adaptadas para as necessidades de cada crianca. Nao souberam
informar se as criancas tomam alguma medica¢do, mas no horario em que estdo na escola
elas ndo fazem uso de nenhum medicamento.
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Historia Pedagodgica — Joao Manoel
Por Stefanny Priscilla Alves Soares e

Vaneska Oliveira Caldas

Jodo Manoel estuda em um Centro Municipal de Educa¢do Infantil — CMEI da
grande Natal. Tem cinco anos de idade, esta no nivel V e faz parte do quadro de alunos
da instituicdo ha dois anos. Frequenta a escola no turno matutino e tem disostose
mandibulo-facial, também conhecida como Sindrome de Treacher Collins que causa
anomalias faciais. Tem baixa audi¢do e episodios de cardiopatia, necessitando de um
acompanhamento especializado, além de ajuda para lidar com as constantes atitudes
preconceituosas e/ou agressivas que sofre. Mas ndo recebe nenhum atendimento
educacional e/ou clinico especifico, exceto o acompanhamento pedagdgico por uma
estagiaria, designada pela gestdo escolar para acompanhé-lo durante o periodo escolar
devido sua baixa audicao.

Jodao Manoel ndo toma medicagdo, nem tem restri¢do alimentar. Também nao
apresenta problemas motores e/ou cognitivos. Embora haja um afastamento dele em
relacdo aos outros alunos, demonstra ser uma crianca bastante carinhosa. E timido, se
comunica de forma oral, embora tenha dificuldade para falar em determinadas situagoes.
Destaca-se no desenvolvimento da escrita, demonstrando uma habilidade acima da média
dos estudantes que, também, estdo no nivel V. Gosta dos momentos de lazer no parque,
provavelmente porque € quando consegue interagir mais com as outras criangas.

Ele, nem sempre, se envolve de maneira integral nas atividades propostas, tal
como o momento da rodinha, quando todos sdo estimulados a falar. O que se deve as
expressoes de chacota que enfrenta devido a sua aparéncia. Conforme reportado
anteriormente, a escola disponibiliza de uma estagiaria para acompanhar Joao Manoel,
mas nenhuma atividade diferenciada ¢ proposta e ndo ha material especifico de apoio
disponivel. Talvez porque a sindrome de Treacher Collins ndo seja muito comum e os
profissionais da escola ndo t€ém muito conhecimento sobre o assunto.

No que diz respeito a participacdo de Jodo Manoel nas atividades propostas a
turma, quando perguntamos sobre o que ele acha dos professores e dos colegas, Jodo
Manoel afirmou que gosta de todos, embora tenhamos percebido que ele ndo costuma
pedir ajuda a estagidria ou a professora.

De maneira geral, Jodo Manoel demonstra gostar da sala de aula. No entanto,
observamos que ele ndo tem amigos, ou mesmo um colega predileto, e que as outras
criangas evitam interagir com ele. Consideramos esta dificuldade de interagdo como a
principal barreira a ser superada dentro do ambiente escolar por todos.

De acordo com a professora da sala de aula, Jodo Manoel, assim como as demais
criangas ¢ avaliado de forma continua e, embora tenha alguma dificuldade no processo
de aprendizagem, seu rendimento ¢ satisfatorio, ele se desenvolve dentro dos critérios
esperados para a sua idade. A sua expectativa ¢ que, no futuro, Jodo Manoel seja capaz
de socializar-se mais com os colegas de turma.
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A maioria das maes dos alunos da turma enxerga Jodo Manoel como um pobre
menino doente, e demonstra “pena” em relacdo a condi¢ao dele. Este dado ¢ relevante
porque ajuda a entender melhor porque a socializacdo da crianga ¢ dificil.

Porém, no que diz respeito ao grau de interacdo da crianga, o discurso da
professora e dos gestores ¢ divergente. Os gestores afirmam que, a cada dia, Jodo interage
mais com o0s colegas e que ele participa ativamente das atividades. Em contrapartida, a
professora listou a dificuldade de interacdo do menino como a principal dificuldade na
inser¢ao do estudante no cotidiano escolar.

A familia de Jodo ndo sé tem conhecimento sobre a sindrome do filho, como a
aceita bem e tem outros casos dela entre os parentes. O pai da crianga, inclusive, também
convive com a mesma sindrome. A mae de Jodao disse que tem consciéncia dos direitos
de seu filho a educagdo inclusiva e que sempre observa se o direito do filho de ter um
professor estagiario acompanhando-o est4 sendo respeitado. Afirmou que a baixa audi¢ao
se traduz na necessidade de um acompanhamento mais cuidadoso, também, em casa.

Quando perguntada sobre o envolvimento da familia na escola, respondeu que,
devido a falta de tempo, nao participa muito do dia a dia, mas que sempre procura saber
como Jodo esta se desenvolvendo e que tém as melhores expectativas para o futuro da
crianga. Segundo a mae de Jodo, “toda a familia o vé como uma crianga perfeita’.

Historia Pedagdgica — Daniel

Por Ana Lucia Brito da Costa

Uma escola estadual, na cidade de Natal / RN, tem em seu quadro um aluno com
11 anos de idade, no terceiro ano do ensino fundamental I diagnosticado, conforme consta
no laudo médico, com a doenca CID 10 — G80, que ocasiona atraso grave do
desenvolvimento neuropsicomotor, consequencia da prematuridade e hipéxia®® perinob
grave.

Daniel apresenta dificuldade na comunicagdo e na mobilidade, ndo € usuario de
medica¢do de uso continuo, consegue se alimentar, mas em alguns momentos necessita
de auxilio para levar o alimento a boca. Interage bem com as outras criancas, tem vinculos
de amizade e afeigao.

E capaz de expor suas necessidades falando algumas palavras monossilabicas, tais
como: “€” para confirmar agdes e respostas; “ndo” para negacgao e; “‘eca” ao reagir a algo
de seu desagrado. Para executar as tarefas diarias, ele precisa que o professor esteja
sempre orientando. J& consegue identificar as letras do seu nome, organizando-as para
forma-lo.

38 Hipoxia - diminuicdo do aporte de oxigénio ou baixa concentragio de oxigénio nos tecidos

(https://www .significados.com.br/hipoxia/)
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Apesar das dificuldades motoras, Daniel experimenta os diversos tipos de materiais
escolares, sendo receptivo as propostas do professor para diferentes formas de manuseio.
Consegue recolher e guardar os materiais de maior espessura, € manusear em jogos.
Participa de brincadeiras utilizando o corpo como referéncia, mas precisa do apoio da
cadeira adaptada para adequar a sua postura ao sentar, para realizar atividades em sala de
aula.

No campo logico-matematico demonstra reconhecer padrdes entre figuras e formas,
relacionando-as e organizando conforme sequéncia l6gica. Com relagao ao conhecimento
numérico, teve bastante dificuldade em quantificar e realizar contagem, precisando se
apropriar ainda dos nimeros e da sequéncia numérica utilizada para contar.

Daniel demonstra interesse por jogos e livros ao manusea-los com o professor, além
de brincadeiras coletivas realizadas com os demais colegas de sala de aula. Sempre se
empolga muito ao saber que vai para a sala de recursos multifuncional. No
desenvolvimento social e individual, mostra ser uma crianga bastante amistosa, receptiva
e afetuosa com seus pares. Demonstrou entusiasmo ao chegar no ambiente escolar e
quando estimulado realiza atividade com as demais criangas, e reconhece seus colegas de
turma.

Na escola todos os espagos sao fascinantes para Daniel, em sala de aula ele se
empenha a0 maximo nas atividades propostas pelos professores. Na sala de informatica
¢ tudo novo e sao muitas as descobertas; no intervalo ¢ momento de superar desafios.
Segundo a familia, ele chora quando ndo pode ir a escola.

Dentro de seus limites ele ¢ estimulado a participar de todas as atividades propostas
a turma, também ¢ capaz de interagir em todos os ambientes que seus colegas de classe.
No relatério de acompanhamento do desempenho escolar, o professor de Educagao
Especial, visando o bom desenvolvimento do aluno, fez os seguintes registros e
encaminhamentos:

- A partir do diagnostico de habilidades e conhecimentos prévios, foram elaboradas
atividades avaliativas que perpassassem o curriculo regular da turma do 3° ano. Tomou-
se como orientacdo conteudos adaptados ao seu nivel de compreensdo conceitual e de
apropriacao destes, requerendo modificacdoes que atendessem suas necessidades, com
adaptagdes significativas nos componentes da lingua portuguesa e matematica onde a
crianga apresenta dificuldades recorrentes ao processo de apropriacio nessas areas;

- Para atender ao nivel de apropriacdo do sistema alfabético de escrita e do
conhecimento numérico foram demandados materiais de apoio mais elementar (livros e
atividades) a fim de que o aluno possa, a partir da mediagdo complementar do professor
de educacgdo especial, aprofundar-se nas necessidades de letramento e alfabetizacdo e
matematica;

- Mediante as especificidades do aluno, foi implementado em sua rotina a inser¢ao
de momentos de brincadeira (jogos de mesa, massinha, brinquedo) para que a atividade
ludica se faga presente em momentos de intervalo entre as atividades mediadas. Também
foi inserido um momento de leitura literdria para incentivo da pratica prazerosa da leitura
e para refor¢o no seu processo de alfabetizacao e letramento;

SUMARIO ISBN 978-85-463-0473-8 63




Histdrias Pedagdgicas

- Até¢ o momento alguns materiais estdo sendo listados, pesquisados e adaptados
para uso e suporte do aluno. Em sala de aula hd uma caixa-depdsito com materiais
exclusivos de apoio a Daniel (lapis, gizes de cera, 1apis de cor tamanho jumbo, tesoura,
massinha, etc.);

- Pela autonomia apresentada por Daniel em realizar atividades, buscamos materiais
de apoio proximos a ele, além da assisténcia dos adultos, para a adogdo de recursos de
comunicagao alternativa e ampliada em carater suplementar para apoiar sua comunicagao.

Exceto na escola, a crianga nao recebe nenhum tipo de estimulo educacional e/ou
clinico. Face ao exposto, o professor de educagdo especial junto a escola realizou os
seguintes encaminhamentos a familia: “Chamamos atencao para a necessidade de
acompanhamento na area fonoaudiologica para que a crianga consiga desenvolver suas
habilidades comunicativas; e na terapia ocupacional de modo a favorecer sua autonomia
no manejo de materiais e autocuidado”.

Como consta no relatério, a frequéncia de Daniel aumentou aos poucos apos as
semanas iniciais que sucederam o recesso. Porém, chamaram a aten¢do dos pais do aluno
para o cumprimento do horario de chegada (13hs) e saida (17hs), com tolerancia de 15
minutos, visto que a escola tem uma rotina ¢ uma dinamica a ser respeitada.

Historia Pedagdgica — Samuel

bor Cibelly Cristine de Lima Gomes

Com 3 anos de idade, Samuel foi diagnosticado com deficiéncia intelectual que
seria a causadora do atraso de seu desenvolvimento neuropsicomotor e disturbio de
comportamento. Atualmente, com 4 anos de idade, cursa o nivel Il no turno matutino, em
um Centro Municipal de Educacdo Infantil no municipio de Natal/RN, onde estd
matriculado desde que tinha um ano e seis meses. Sua locomogao, interagdo social e
aprendizagem sdo consideradas dentro dos parametros normais, contudo tem recorrentes
crises de choro quando ndo consegue compreender o objetivo da atividade, precisando
ser acalmado pela professora. Apresenta dificuldade na fala que ndo condiz com sua
idade.

Samuel faz terapia ocupacional semanalmente, € usa um medicamento para o
controle de suas alteragdes de humor. A mae dele comentou que quando ndo toma a
medicacao fica agressivo. O comportamento de Samuel para com a professora e estagiria
¢ de extremo carinho, nota-se certa caréncia dele, pois toda hora pergunta a ambas se
gostam dele, se sdo amigas dele, pede para sentarem ao seu lado, etc. Ele se da bem com
os colegas de turma, ndo ¢ de criar conflitos, cede seus brinquedos para o outro, conversa,
brinca normalmente, porém se vir alguém importunando um amiguinho, utiliza de
agressOes fisicas para acabar com tal comportamento e quando indagado pelo adulto,
explica o motivo de tal acdo e desculpa-se.
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Consegue expressar seus desejos e vontades, pede para ir ao banheiro, beber dgua,
relata acontecimentos em casa que lhe chamou atencdo. Sabe reconta histérias contadas
pela professora e estagidria, conta até 10 sem errar a ordem, conhece algumas letras e
reconhece seu cracha.

A relagao de Samuel com as atividades extras sala de aula sdo bem positivas,
participa de apresentagdes, gosta de ir ao parque e de explorar os dominios da instituigao,
conversa com outras professoras e estagiarias e demais funcionarios. Nao possui
dificuldades para com as atividades propostas, porém ja foi percebido que s6 faz o que
lhe ¢ pedido, ndo possui iniciativa de ir além, por exemplo. Se uma atividade ¢ para
desenhar algo, ele faz somente isso, enquanto os demais alunos perguntam se podem
pintar. Quando questionado do que mais gostava de fazer, Samuel disse que gostava da
“rodinha” e o porqué foi simples, “gosto de ouvir historinhas e conhecer como ¢ o nome
dos meus amiguinhos”, e completou dizendo que gostava das “tias” porque elas
permitiam que ele contasse também as historias.

Sua brincadeira preferida ¢ de casinha, onde ele faz o uso de bonecas e utensilios
de cozinha, fazendo referéncia ao pai e gosta, em particular, de brincar com um colega.
Tratam-se como irmdos que cuidam das filhas. Samuel recebeu uma visita da psicologa
da Secretaria Municipal da Educacido, sendo relatado pela mesma que ndo era necessario
um estagiario exclusivo para ele visto que ndo possui quaisquer necessidade que requeira
aten¢do especifica. Apenas € necessario que tome a medicagdo em casa, algo que sempre
acontece.

A familia, apds ter recebido o laudo, preocupa-se em manter o bem estar da
crianga. A relacdo familia-escola e familia-professora € bem intensa, a mae ou avds vao
buscé-lo e se interessam em saber como foi sua manha, perguntam pelo comportamento
e relatam algum fato sobre ele que tenha fugido do cotidiano. Esperam que ele continue
com este desenvolvimento e que possam estar sempre presente para o impulsionar a seguir
e enfrentar quaisquer dificuldade que possa vir a surgir.

No relatério de Samuel, feito pela professora titular, ele foi mencionado como
uma crianca introspectiva no inicio do ano e, nos dias atuais, j4 desenvolveu uma
interacao social com seus colegas. Nao apresenta mais choro, algo que foi conseguido ao
longo do ano. Por fim, a equipe gestora sente grande apreco pela crianga, totalmente
cativadas e encantadas por sua esperteza.
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Historia pedagdgica — Paulo
Por Claudia Maria Salvador de Vasconcelos e

Tereza Silva dos Santos Cordeiro

Paulo, 14 anos, aluno de uma Escola Municipal em um municipio do Rio Grande
do Norte, cursa o 5* ano do ensino fundamental I, possui limita¢des fisicas nos membros
superior ¢ inferior do lado esquerdo do corpo, e apresenta atraso cognitivo em relagao as
outras criancas de mesma idade. Essa afirmativa se respalda no fato de o aluno nao
desenvolver um didlogo coerente por um periodo maior de tempo, sua linguagem ¢
infantilizada e em alguns momentos divaga como se estivesse em um outro
momento/lugar, apresentando sinais de falta de atencao.

Em conversa informal com a professora titular da sala, questionada sobre o
desenvolvimento cognitivo do aluno, a mesma informou que ele tem um problema
intelectual, em suas palavras: “um atraso mental” que ela ndo soube informar qual a causa.
Paulo interage bem com os colegas, ndo ¢ agressivo, alterna momentos de felicidade e
tristeza, em algumas ocasides busca ficar sozinho. Sobre o ponto de vista motor, ele
apresenta dificuldades de equilibrio ¢ motricidade fina, como por exemplo: no uso da
borracha, no apoio dos bragos para escrever e manter a escrita na linha da folha do
caderno. No que se refere a cognicdo, ¢ perceptivel certa lentiddo para absor¢do dos
conteudos e o desenvolvimento de operagdes logicas. Questionado sobre ter algum tipo
de acompanhamento médico ou se fazia uso de alguma medicacao, a aluno informou que
ndo tomava mais remédios, s6 quando era pequeno e que ndo estava indo a nenhum
médico.

Paulo ndo esta alfabetizado, ndo consegue tirar o conteudo do quadro, escreve
apenas de duas formas, fazendo a reescrita do que a auxiliar escreve em seu caderno ou
através da soletracdo das palavras (algumas letras € preciso escrever para ele lembrar de
qual se trata). Demonstra pouco interesse em desenvolver as atividades propostas, esta
sempre se ausentando da sala, gosta de ficar passeando entres os colegas, ndo ¢ proativo
e ndo apresenta comportamento criativo, gosta de desenho, mas nao sabe desenhar.
Contudo, ¢ alegre e bastante integrado, tem amizade com todos da escola, sempre
expressa bem seus desejos e interesses, ¢ bastante verdadeiro e chega a ser rude quando
esta determinado a fazer algo. Ser sincero e sensivel ¢ um ponto forte de Paulo, sempre
pronto para colaborar.

O momento do futebol com os colegas ¢ o que ele mais gosta, segundo
informacodes colhidas junto ao mesmo. Participa de todas as atividades desenvolvidas pela
escola e pela professora em sala de aula, tendo como responsavel pelo seu
acompanhamento a professora auxiliar de sala, que inclusive é a responsavel em
desenvolver as atividades de ensino/aprendizagem do mesmo.

Por sua vez, a escola ndo dispde de atendimento educacional especializado (AEE),
nem de sala de recursos multifuncional (SRM) para o atendimento das necessidades
especificas do aluno, falta também um profissional com especializagdo em educagao
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especial na perspectiva inclusiva, para fazer as orientacdes pedagdgicas necessarias para
as professoras e auxiliares que convivem no “téte-a-téte” com o aluno. Também nao
possui biblioteca, area de lazer, laboratorio de informatica, sala de video, acessibilidade
arquitetonica.

Historia de Ensino — Flavio
Por Luana Gabriela de Aratjo Lobato e

Mariana Louise Bezerra Silva

O aluno que aqui nominaremos por Flavio estd ha dois anos em uma determinada
escola publica, encontra-se com 11 anos de idade e cursa o 5° ano do Ensino Fundamental,
no turno matutino. Ele apresenta baixa visdo, sendo necessario acompanha-lo nas
atividades periddicas, auxiliando-o na leitura e na escrita. Flavio ndo tem nenhum
problema de satide associado a baixa visdo, portanto ndo faz uso de medicacdes. Recebe
acompanhamento pedagdgico no Instituto de Educagao e Reabilitagdo de Cegos do RN -
IERC e de um médico oftalmologista.

A necessidade que levou a gestdo da escola a chamar um estagiario para
acompanha-lo, foi o seu baixo rendimento dentro de sala de aula, além de nao expor suas
dificuldades a professora. Flavio se mostra capaz de expressar suas necessidades e ¢
comunicativo com o estagiario que o acompanha. Este percebe que ele tem habilidade
com os numeros, tendo um bom rendimento em assuntos que envolvem a Matematica.
Além disso, mostra bastante interesse pelo esporte, e tem a quadra da escola como seu
ambiente predileto dentro do dmbito escolar, pois nesse local se sente mais a vontade para
interagir com os colegas.

Em sala de aula, muitas vezes, prefere ficar distante dos colegas e mais proximo
do estagiario, diz ndo se sentir tdo a vontade e se comporta de forma mais retraida,
participando parcialmente das atividades propostas em sala de aula. Porém ¢ muito
querido pelos colegas da turma, que sempre estao dispostos a ajuda-lo.

Um de seus desafios €, no momento, copiar o que estd no quadro, pois demonstra
ter muita dificuldade. A escola tem alguns materiais disponiveis, como: livros em Braille
e jogos de alto-relevo, no entanto ainda sdo poucos os materiais pedagogicos que possam
servir como apoio a Flavio no processo de ensino. Além disso, a escola deixa a desejar
na sua infraestrutura, ndo possuindo barras para o auxilio da sua locomog¢ao. Mesmo com
todas as dificuldades ja citadas, a professora o avalia como um aluno com um bom
desenvolvimento, ostentando sempre um progresso consideravel em seu aprendizado, e
espera que ele trilhe um caminho de sucesso na escola, obtendo bons resultados nas séries
que estao por vir.

No contexto familiar, Flavio ¢ bem aceito, todos compreendem bem sua
deficiéncia, além de ter percepcdo de suas limitagcdes. Mostram-se esclarecidos, mas ainda
ndo tem o pleno conhecimento de todos os direitos do filho. A familia estd sempre
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acompanhando de perto e conhecem suas habilidades em algumas disciplinas,
principalmente na Matematica, mas também percebem a dificuldade no momento da
leitura e sempre o ajudam, quando se faz necessario. A presenca de seus familiares pais,
em especial da mae, € sempre constante na escola, procurando manter contato com os
docentes, além de estar sempre presente nas reunioes que sao organizadas pela institui¢ao
escolar.

Flavio apresenta uma constante melhora em seu desempenho escolar, mesmo com
alguns percalgos circunstanciais, esta obtendo bons resultados, ¢ demonstra uma melhora
cada vez mais significativa, o que motiva a familia, e a leva a acreditar que o filho ira
concluir os estudos.

Historia Pedagdgica — Bruce Banner

Por Cosme Alves da Cunha

Bruce Banner*® tem sete anos de idade e estd matriculado em uma escola publica
da rede municipal de Natal/RN. Ingressou na referida escola no ano de 2017 e, em 2018
cursava o 2° ano do Ensino Fundamental.

Conforme laudo médico, ele apresenta alguns disturbios ou transtornos
psicologicos que afetam o convivio com outras criangas na escola e fora dos muros desta.
Entre eles, destacamos, conforme o laudo médico: Transtornos Globais do
Desenvolvimento — TGD e Transtorno de personalidade Esquizoide — TPEZ.

Em decorréncia de tais disturbios e transtornos, Bruce Banner necessita de
acompanhamento psicoldgico constante, mas sua mae por ndo dispor de condicdes
financeiras e, também, devido a grande dificuldade de na rede publica de satde agendar
consultas programadas, ndo conseguiu tal atendimento para o filho. Este toma os
medicamentos “Carbamazepina e Rispiridina”, e ndo necessita de alimentagdo especial.
Ele passa por uma consulta com um psiquiatra a cada trés meses para renovar a receita
médica. A bipolaridade também faz parte do seu quadro de saude mental. Bruce Banner
tem um porte fisico para além das criancas da sua idade. E uma crianga, do ponto de vista
estético, muito saudavel. Interage socialmente muito bem, sendo carinhoso com os
professores € com os amigos, sem distingao e preferéncia de amizades por géneros, mas
sempre escolhe um (a) a quem se apegar mais e sempre por curtos periodos. E como se
aquele amigo fosse um brinquedo que ele brinca e larga tempos depois. Manifesta suas
necessidades e desejos claramente e, na maioria das vezes, com autoridade. Nao gosta de
receber respostas negativas e se altera ficando violento.

Dentro de suas limitagdes pessoais € muito bem aceito pela turma, todos gostam
muito dele e interagem nas brincadeiras. Porém, o medo das criangas em relacdo as suas

39 personagem infantil conhecido como HULK
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atitudes agressivas ¢ muito forte. Durante o recreio brinca com a sua turma correndo pelos
corredores sem nenhuma limitacdo ou impedimento, mas sempre com alguém de olho
nele.

Bruce Banner tem uma paixao especial por pintar e desenhar, mas essa paixao
como tudo € passageira, perde muito rapido o interesse. Gosta de tudo que envolva
brincadeiras, mas as mais motivadoras sdo: montar quebra cabeca e correr no intervalo
das aulas com os colegas. Tem uma paixdao especial por bonecos e dinossauros e
apresenta uma grande dificuldade em realizar tarefas que envolvam a leitura e a escrita,
se recusando a fazer todas. Ele é sempre convidado a participar de todas as atividades
propostas, porém prefere apenas as que envolvam jogos, brincadeiras, desenhos e
pinturas. Seu “desejo” ¢ parcialmente atendido, pois sua condi¢do emocional e
temperamento forte impossibilitam muitas tentativas de didlogo.

Na escola nao ¢ feita nenhuma avaliagao do seu desempenho, assim como nao
existe um planejamento individualizado ou que o aproxime mais das atividades em grupo,
levando em consideragdo suas limitagdes. Pelo contrario, agem como se ele fosse capaz
de fazer todas as atividades, sem nenhuma adequagdo. A preocupacao da professora ¢
com a turma em si, ndo com o caso dele, especificamente, pois ndo demonstra nenhuma
expectativa negativa ou positiva em rela¢ao ao aluno.

Bruce Banner tem uma grande dificuldade em realizar tarefas que envolvam a
leitura e a escrita, de forma independente. Ele participa quando outra pessoa faz por ele.

A escola ndo dispde de materiais pedagodgicos que atendam as necessidades
especificas da crianga. Ha poucos, tais como: quebra cabecas, colecdes de pintura, e
alguns brinquedos para atender a todos os alunos. Dispdem de uma Sala de Recursos
Multifuncionais — SRM, que na teoria, segundo o professor do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, deveria estar equipada com equipamentos e materiais
Didaticos/Pedagogicos da sala tipo I, conforme a especificagdo do Ministério de
Educacao - MEC. Como a Escola ndo recebeu tais recursos, o atendimento ¢ bastante
prejudicado

A comunidade escolar s6 percebe a presenga de Bruce Banner quando o mesmo
bate em algum colega. Nesse momento vem a cobranca para o estagiario, que foi
solicitado pela gestdo da escola “somente para cumprir uma formalidade legal, uma vez
que o mesmo ndo pode ficar sozinho com a professora”, conforme salientou a gestora.

Nas atividades de sala de aula, enquanto estagidrio, tentamos fazer com que Bruce
Banner participe, mas o mesmo ndo demonstra interesse. Em raras excegdes participa das
atividades por alguns minutos, ndo sei se por falta de um planejamento mais apropriado.

A maior recomendacao recebida em relacdo ao aluno foi de nao deixéa-lo sozinho,
e ndo deixa-lo machucar os outros! A equipe pedagogica e gestora nao dialogam com o
estagiario sobre o desenvolvimento do aluno, ficando a permanéncia deste na escola
apenas para cumprir a referida exigéncia legal.

Na escola existem muitas barreiras a serem derrubadas, entre elas destaca-se a
falta de conhecimento ou falta de interesse dos profissionais sobre as politicas de inclusao.
Na parte da estrutura fisica observam-se rampas que facilitam o acesso, banheiros
adaptados para cadeirantes e outras necessidades especificas.
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No convivio familiar ha aceitacao incondicional de Bruce Banner, assim também
como todos sdo cientes dos seus transtornos. Sua mae tem conhecimento de alguns dos
direitos da crianga a educagdo inclusiva e sempre buscou a permanéncia do mesmo na
escola comum com todos os direitos que a lei permite, mas para ela, esses “direitos se
resumem a matricula e a frequéncia na escola”. Ela ndo participa de reunides e, em raras
excegoes, vai a escola para dialogar e justificar a auséncia do filho.

A mae de Bruce Banner ratifica as habilidades dele para pinturas, desenhos,
montar quebra cabeca. Também vé€ a necessidade dele estar em companhia de outras
criangas para evitar o agravamento da sua condicao de esquizofrenia infantil, pois percebe
que o mesmo se torna mais inquieto quando fica muito tempo sem brincar com outras
criancas. Sua maior preocupacao ¢ em torno da alfabetizagao do filho, pois espera que
“ele saia da escola sabendo ler, escrever e que melhore as relagoes interpessoais com
outras pessoas”.

Historia Pedagodgica - Joao Maria

Por Ana Karoline Duarte da Silva

Jodo Maria tem 10 anos de idade e cursa o 4° ano do ensino fundamental, em uma
escola publica no turno vespertino. Em sua sala ha outras trés criangas, que assim como
ele possuem alguma necessidade educacional especifica. Encontra-se na instituicao desde
o 1° Ano. A professora relatou que Jodao Maria ainda ndo possui laudo, porém apresenta
necessidades especificas que devem ser trabalhadas e desenvolvidas junto a um
profissional adequado, apos a identificacdo real de sua condicao através do laudo.

As necessidades especificas de Jodo Maria sdo voltadas principalmente para seu
lado cognitivo e motor. Ele apresenta muita dificuldade motora para realizar atividades
simples e a sua capacidade de concentragdo na aula € praticamente nula, a0 menos que
seja algo de seu interesse. Sua idade mental ndo ¢ compativel com sua idade biologica, e
ao surgir a necessidade de sistematizacdo ou mais profundidade em algum assunto, ele
quer fugir.

Jodo Maria nao faz uso de nenhum medicamento ou possui restri¢ao alimentar.
Sua professora relata que ele tem um corpo raquitico e uma aparéncia apatica, mas nao
recebeu informacdes de que ele sofra com algum problema de satide. A crianga ainda nao
recebe nenhum atendimento clinico, porém a escola ja orientou diversas vezes que os pais
procurassem ajuda especializada para poder detectar, de fato, o que ele tem. Entretanto,
ele ja participa da sala de recursos multifuncionais da escola, sendo atendido no turno
oposto por uma professora especializada em Educagao Especial.

Ele ¢ uma crianca muito meiga, gosta de todos os professores e colegas,
demonstrando por meio de abragos, mantendo um o6timo relacionamento com todos.
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Quanto ao ponto de vista motor, Jodo Maria possui diversas dificuldades para realizar
atividades simples como as de recortar, sendo necessario o auxilio de alguém. Ele
caminha lentamente e, até pouco tempo, ndo participava das aulas de educacao fisica por
nao demonstrar interesse em fazer nenhum exercicio fisico. Como ¢ amigavel com todo
mundo, os colegas de sala tem demonstrado gostar dele, até o ajudam na aula de educacao
fisica, como por exemplo: ao jogar queimada ele fica parado no meio do patio, e os
colegas saem “puxando” ele de um lado para outro para que se esquive da bola.

E extremamente habilidoso em desenhar e criar historias ficticias, ele vé, por
exemplo, uma imagem de um quadro na escola que demonstra um lugar frio, entdo ele
comeca a relatar historias que aconteceram neste cenario. Muitas vezes ele ¢ o
protagonista dessas historias e desenvolve diversos desenhos sobre a mesma. Quando
presta atengdo nas aulas, utiliza o assunto falado pela professora para criar suas historias
e contd-la em voz alta. Os momentos que ele mais gosta sdo na biblioteca e na sala de
video, onde se sente mais confortavel, pois € aonde o ludico vem mais a tona e ele pode
utilizar livremente o que mais gosta: a imaginagao.

Jodao Maria nao participa de todas as atividades propostas, demonstra muita
resisténcia nos momentos que exigem uma minima concentracao, com exce¢ao de tarefas
de desenho ou quando ¢ para utilizar de uma fungao motora mais ampla. As atividades
propostas em sala sdo diferenciadas para ele, a professora busca passar atividades
referentes ao 1° e 2° ano para acompanhar o nivel em que ele se encontra, mesmo assim
demonstra muita dificuldade e, se alguém nao ajuda-lo ele ndo consegue realizar sozinho.
O agravante ¢ que ndo costuma pedir ajuda para a professora ou aos colegas, apenas fala
que ndo consegue fazer a tarefa e ndo demonstra nenhum interesse em querer saber como
faz.

A professora sente muita falta de um laboratério de informatica, pois Jodo Maria
demonstra gostar de tecnologia, e como a mae dele relatou, ela vai dormir tarde da noite
porque esta jogando jogos no celular. Com esses recursos na escola, a professora acredita
que ela conseguiria captar mais sua atencao, além de integra-lo ainda mais com os demais
alunos da sala, visto que eles t€ém os mesmos interesses em comum.

Quanto a escola, ele aparenta gostar de estar ali, pois sempre pergunta se no dia
seguinte tera aula novamente, contudo deixa claro que seus momentos preferidos sao
aqueles aonde o ludico prevalece.

Sua melhor amiga, ¢ Maria, também do 4* ano, porém de uma sala diferente. Eles
brincam e se divertem bastante, mas ¢ uma amizade onde as regras dela prevalecem, e se
ela quiser pode até bater nele sem que este reaja ou conte a alguém. A professora ja
interviu nestes momentos tentando mostrar a Jodo Maria de que este comportamento €
errado, que amigo ndo pode bater no outro.

A professora relatou que “Jodo ¢ lento, executa tudo com lentiddo, mas hoje,
comparando ao inicio do ano ja houve avangos”. Ele consegue ficar o horario inteiro
dentro da sala de aula, ler silabas simples e fazer calculos matematicos muito basicos (o
aluno ainda nao consolidou a operagdo de soma).

O objetivo da professora € que com a ajuda do professor auxiliar, Jodo possa se
desenvolver melhor, e que com ajuda e atendimento correto ele va conseguir se alfabetizar
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e conseguir dar continuidade aos estudos, pois, neste ano, ele sera retido no 4° Ano. Pois
pelo fato dele ndao possuir laudo, para que ele possa acompanhar sua turma de forma
diferenciada, ela ndo tem como passar ele de ano visto que ele ndo atende as expectativas
esperadas de alunos do 4° ano. A professora ndo reconhece em Jodo Maria nenhuma
sindrome, mas sabe que ele sofre com algo e tem a grande expectativa de que a mae o
leve para um atendimento especializado, para que com o laudo a escola consiga ajudar
Jodo no que ele realmente precisa. A permanéncia de Jodo na escola nunca foi
questionada.

A mae de Jodo Maria diz que tem ciéncia das dificuldades do filho, que foi em
busca de atendimento médico especializado, mas ndo consegue. Ela sabe dos diretos do
seu filho quanto a educacdo inclusiva, porém alega sempre que procura atendimento
médico especializado ¢ muito dificil devido ao funcionamento do SUS. Participa do
conselho escolar e vai regularmente a escola conversar com a professora da turma regular
e com a professora da sala de recursos multifuncionais. Ambas professoras relatam que a
mae de Jodo Maria também precisa de auxilio, pois € uma senhora muito depressiva (ja
relatou sofrer de sindrome do panico) e sempre que vai conversar com as professoras
acaba sempre falando de seus proprios problemas.
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2.3. Caminhos pedagdgicos possiveis a percorrer

A exemplo da primeira parte desta obra apresentamos o quadro 2 com sugestdes

de estratégias e recursos possiveis na conducdo de acdes pedagodgicas propositivas,

considerando as caracteristicas ¢ dificuldades comuns das criangas encontradas nas

histérias pedagdgicas contadas.

QUADRO 2 - DE ESTRATEGIAS, RECURSOS HUMANOS, DIDATICOS E DE

TECNOLOGIA ASSISTIVA
CARACTERISTICAS , ]
. ESTRATEGIAS, RECURSOS HUMANOS, DIDATICOS E
E/OU HISTORIAS
DE TECNOLOGIA ASSISTIVA.
DIFICULDADES
- Atividades propostas no Quadro 1 — Parte 1

H1 - Maysa | - Estimular a oralidade e fazer uso, também, de outros meios de

Dificuldade na | H3 — Daniel | comunicagdo, como: placas, figuras, gestos, objetos, tabletes,

comunicagao oral H4 —Samuel | celulares e ou computadores, viabilizando o uso de aplicativos e
softwares apropriados.
- Usar fantoche para estimular a conversacdo, a dar respostas.
Dificuldade na Leitura e
Escrita H7 — Bruce o
Atividades propostas no Quadro 1 — Parte 1
Benner
Agressividade H3 - Daniel
Dificuldade na Organizacdo de livros, brinquedos, palavras que o aluno gosta,
sequéncia numeérica. obedecendo a sequéncia numérica.
Dificuldade na | H3- Daniel
realizacdo de tarefas - Dar reforgo positivo sempre que ele consiga realizar algo, por mais
diarias. HPI1- Miucha | simples que seja. Respeitar o tempo dele para realizacéo das tarefas;
Dificuldade em seguir
rotina.
Trabalhar a motricidade global para controle da postura e
H1 M movimento amplos (atividades de sentar e levantar, subir em arvore,
—Maysa .
HS YJ . | subir e descer escadas e rampas, descer no escorregador, correr
— Jodo .
. transpondo obstaculos, dar cambalhotas, dangar etc.), movimento
Atraso no Maria o L .
, . que impliquem em forga e direcdo (atirar, encestar, chutar e agarrar
Desenvolvimento H3 — Daniel } )
) uma bola) e fina (agarrar ¢ manipular objetos com o polegar ¢
neuro-Psicomotor H4 - Samuel | . . ) ) o
H5 — Paul indicador, abanar guisos, colocar e retirar contas de uma caixinha,
— Paulo

enroscar ¢ desesnroscar tampas, abrir ¢ fechar um ziper, jogos de
encaixe etc.) em sala de aula, na sala de multifuncional e nas aulas

de Educacao Fisica, sempre respeitando o ritmo de cada crianga.
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- Adaptagdes do tempo da atividade de desenvolvimento das
tarefas, se for necessario.

- Direcionar e ordenar, sequencialmente, os comandos para que o(a)
aluno (a) consiga organizar o pensamento logico.

- Organizar trabalhos em duplas ou grupos com mediagdo de
atividades com instrugdes claras e objetivas, uso de material
concreto;

- Possibilitar o levantamento de hipdteses.

Dificuldade
intera¢do social devido

na

a aparéncia fisica;
Baixa audi¢do

H2 -
Manoel

Joao

- Promover a discussao sobre o respeito ao ser humano, assim como
dindmicas que possibilitem o colocar-se no lugar do outro e
trabalhem as diferencas e semelhancas de cada um, nos aspectos
fisicos e comportamentais.

- Discutir sobre as diferengas a partir de historias como A Bela e a
Fera, Sherek, Extraordinario, considerando a faixa etaria e interesse
das criangas.

- Estabelecer o ajudante do dia para auxiliar nas tarefas e garantir a
participagdo da crianga em todas as atividades.

- Manter pistas visuais e a escrita no ambiente e nas tarefas.

- Realgar palavras mais importantes em frases verbais e escritas.

- Repetir as informagdes e certificar-se que o aluno esteja ouvindo.

Déficit de Atencao

H1- Maysa
H2-
Maria

Joao

- Atividades propostas no Quadro 1 sobre concentracao

- Fazer uso de estimulagdo precoce, utilizando jogos que trabalham
a atencdo e concentragdo, ex.. dama, quebra-cabeca, jogo da
memoria.

Interacao Social

H1 — Maysa
H2 -
Manoel

Joao

- Uso de Jogos de saldo, historias e brinquedos cantados,
correspondentes a faixa etaria das criancas e que estimulem o
encontro entre pares.

- Atividades propostas no Quadro 1

Dificuldade em copiar
do quadro;
Comportamento
retraido

H6 — Flavio

- Avaliar a funcionalidade da visdo para saber quanto o aluno
enxerga.

- Ampliar textos e tarefas considerando a capacidade visual do
aluno.

- Posicionar a crianca na primeira cadeira da fila central e em frente
ao quadro, considerando a luminosidade que incidira no quadro e no
caderno.

- Considerar o contraste de cores, tamanho ¢ texturas na producdo
de recursos didaticos que deverdo ser elaborados segundo os
principios do desenho universal.

- Ler em voz alta e pausada ao escrever no quadro;

- Alternar atividades para que ndo haja fadiga visual.

- Encorajar o aluno a conhecer bem o ambiente da sala de aula e
demais espacgos da escola.

- Orientar o uso pelo aluno do lapis 3B ou 6B, caderno com pauta
reforcada e dupla, régua com contraste, caneta porosa preta e de
cores contrastantes, entre outros.

- Mediar a inser¢do do aluno em atividades nos pequenos grupos.
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- Estimular o uso de softwares educativos em tipos ampliados, livro
falado, computador com sintetizador de voz e periféricos adaptados

entre outros recursos tecnologicos.

Organizar o

pensamento

HI1 - Miucha

- Exercitar por meio do relato, da escrita e de jogos a sequéncia de
fatos — elaboracdo de historias a partir de desenhos sequenciados
como os das histérias de faz de conta da escritora e desenhista Eva

Furnari.

Das historias contadas ndo ¢ possivel ignorar o fato de que apresentam situagdes

singulares ¢ que cada aluno tem um perfil proprio de sua existéncia marcada pelas

relagdes sociais estabelecidas, por sua cultura e por sua condi¢do humana.
E interessante notar que criangas com TEA, assim como aquelas das histérias da

Sessdo 2 trazem algumas caracteristicas semelhantes, mesmo que em propor¢des
diferenciadas. O que denota que sdo caracteristicas da ordem do humano. E que, como
humanos, temos que considera-las com vistas a prover os recursos € instrumentos

pertinentes a facilitacdo da aprendizagem.
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Consideracgdes finais

Historias de vida emocionam, cativam, ensinam e educam. Assim, as historias
apresentadas nessa obra buscam promover o dialogo sobre a realidade escolar encontrada
por estudantes de Pedagogia em seus estadgios e/ou cursando um componente curricular
no campo da educagdo especial/inclusiva. Buscam, também, sugerir caminhos praticos
para a materializagdo de agdes didaticas que atendam as especificidades de aprendizagem
de criangas com deficiéncia, transtornos e sindromes que encontraram nas salas de aula
por onde andaram.

E correto afirmar que a inclusdo escolar destas criancas ainda se constitui como um
desafio na maioria das escolas, por diversos motivos: descaso dos governantes com a
educacdo publica, auséncia de infraestrutura e material adequados, rejeicdo por parte de
pais da condigao de deficiéncia dos filhos, profissionais da educagao desmotivados e com
formagdo inadequada, ignorancia sobre a condicdo da crianca e a propagagdo de
informagdes que criam mitos que rondam a condi¢do do aluno e, consequentemente, a
pratica escolar. Assim como ¢ urgente encontrar os caminhos para redefini-la. E um deles,
apontado nessa obra como o inicio do caminho € conhecer o aluno, como aprende, o que
sabe fazer o que lhe ¢ dificil na aquisi¢ao do conhecimento e na relacdo com seus pares.

As historias apresentadas fazem conhecer, mesmo que pouco, diversas realidades
presentes em nossas escolas publicas. No decorrer da obra nos deparamos com diferentes
criangas e adolescentes que apresentam caracteristicas comuns, porém sem dispensar suas
caracteristicas singulares. Mostrando, assim, que o “igual” e o “diferente” sdo faces de
uma mesma moeda.

Também tomamos contato com os anseios, sonhos, anglstias e objetivos de
diferentes graduandos, professores em formacgdo, que aprendem com seus alunos
naturalmente e ensinam para eles diariamente, mostrando que o desafio da inclusdo ¢
vivido no cotidiano pelos educadores e pelos educandos. Para além dos docentes,
tomamos ciéncia sobre os gestores das instituicdes de ensino que participam do processo
de inclusdo dos estudantes com deficiéncia, ora diretamente, ora indiretamente.

As histérias também nos mostraram algumas familias com suas preocupagdes e
desejo de que seus filhos obtenham sucesso na escola, na vida. Desta forma, pudemos
conhecer um pouco do cotidiano de nossas escolas e da triade que participa do processo
de inclusdo escolar e que a fazem ser real: estudantes com deficiéncia, familia e
profissionais da educagdo. A partir dessa triade foram apresentadas um conjunto de
estratégias, recursos humanos, didaticos e de tecnologia assistiva indicadas pelos
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graduandos em momento de andlise das historias escritas, que podem colaborar para o
processo de escolarizagdo das criancas com deficiéncia, respondendo as demandas
apresentadas em suas historias.

E interessante considerar, ainda, que todas as historias fazem-nos refletir que, o
exercicio da docéncia requer a atitude da escuta atenta, do didlogo e da procura por
compreender o sujeito da aprendizagem, bem como por novas metodologias. Logo, requer
a negagao da uniformizagdo do discurso e a renovacao das praticas existentes. E aquelas
criangas tem, cada uma com sua especificidade, mostrado aos estagiarios que trilhar os
‘caminhos das pedras’, ou seja, da docéncia, requer coragem, tenacidade, estudo,
compromisso com o aluno real e, ndo, com aquele que se deseja no imaginario.

Também nos pde a frente da reflexdo sobre os espagos que os estudantes
estagiarios, em sua formagdo inicial t€ém ocupado nas escolas; nas relagcdes que
estabelecem com professores veteranos, nem sempre amistosos, € no sentindo que estao
dando a formacao inicial.

Faz com que continuemos a questionar como estamos ensinando a profissao
docente e, mais especificamente, como estamos ensinando sobre a atua¢ao docente frente
aos alunos publico alvo da Educagdo Especial? Como nossos alunos do curso de
Pedagogia vém se formando como professoras e professores no ambito académico e no
campo da experiéncia concreta, desenvolvendo um trabalho cuja esséncia esta focada na
relacdo e no cuidado do humano com diferencgas tdo significativas como as dos alunos
das histdrias vivenciadas pelos estudantes estagiarios.

De uma coisa saimos certos de que estdo encaminhados para fazer a escolha entre
a escola seletiva ou inclusiva, cujos principios sdo delineados por Meleiro (s.d.) em um
de seus textos e aqui organizados em um quadro com o objetivo de melhor percepcao das
diferencgas entre os dois modelos de escola:

ESCOLA SELETIVA

ESCOLA INCLUSIVA

Valoriza mais a capacidade

valoriza mais 0s processos

Valoriza mais os agrupamentos
homogéneos

Valoriza mais os agrupamentos
heterogéneos

Promove mais a competitividade

Promove mais a cooperacao

Primazia do individualismo

Primazia da aprendizagem solidaria

Valoriza os modelos fechados, rigidos e
inflexiveis

Valoriza projetos educativos abertos,
compreensivos e transformadores

Apdia-se em desenvolver habilidades e
destrezas

Apodia-se em desenvolver conteudos
culturais e vivenciais como instrumentos
para adquirir e desenvolver estratégias
que permitam aos estudantes resolver os
problemas da vida cotidiana

(MELERQO, s.d. Diversidade e Cultura: uma escola sem exclusdes)
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E, assim considerando, sem negar que ha barreiras a serem superadas no cotidiano
escolar, principalmente quando se estd na condi¢ao de professor auxiliar estagidrio, €
necessario primar por um olhar realista e otimista sobre a realidade encontrada nas
escolas, para que se possam aplicar os conhecimentos adquiridos durante a formagao
inicial, perspectivando uma educagdo publica e de qualidade para todos que nela se
encontram, atinentes a diversidade humana, considerando as individualidades, as
possibilidades e potencialidades das escolas, dos alunos e dos profissionais ali existentes
em prover agdes afirmativas inclusivas.

Cabe-nos aqui, retomar o texto da poetisa Cora Coralina, que abriu a Sessdo 2, para
dizer que vivemos em tempos dificeis, em que cada dia € necessario uma nova luta pela
educagao de qualidade para todos. Porém, nesse cendrio € importante a resiliéncia, para
que possamos aprender, seja como, professores, estudantes, cidaddos a retirar
aprendizagens de nossas proprias histérias de vida.

Ao fim, agradecer aos autores das historias pedagogicas por nos desafiar no
semestre letivo de 2018.2 a mediar a proposta do plano de ensino, partindo de suas
proprias experiéncias no campo de estigio e/ou como professores, coordenadores
pedagdgicos e, ao final, transformé-las em um livro.

Tal proposi¢do nos faz reiterar o pensamento de Hoffmann*’ quando esta ressalta
que: “mediar a experiéncia educativa significa acompanhar o aluno em agao — reflexao —
acdo. Acompanha-se o aluno em processos simultaneos: de aprender (buscar novas
informagdes), de aprender a aprender (refletir sobre procedimentos de aprendizagem), de
aprender a conviver (interagir com os outros), de aprender a ser (refletir sobre si proprio
enquanto aprendiz).

E, assim, no cotidiano da sala de aula, abertos a escuta dos alunos que temos e dos
desafios pedagdgicos que nos propdem, nos renovamos e evoluimos no campo da
docéncia.

40 HOFFMANN, Jussara. Avaliar para Promover: as setas do caminho. Editora Mediac¢do. 7. ed. Porto
Alegre: Editora Mediagao, 2005; p. 94.
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